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Humanist Gelenegin Elestirisi
Sargut SOLCUN
“Oysa diyalektik maddecilik; her olgu ve olayi tarihsel siireci icinde ele alma ilkesi, en ilkel bir kafanin da

kolayca anlayacagi gibi, sanat yapitinin da yaratildigi kosullarda, kisaca ¢ag ve toplumlarin kendi ozellikleri
icinde ele alinip degerlendirilmesini gerekli kilar. Yoksa diyalektik nerde kalir?”! — Bedrettin Comert

“insanlik tarihinde hiimanizm; insanin egitilme ve
gelisme yetenegine olan inanca, kisiligine ve onuruna
duyulan saygiya dayanan; onun yaratici gli¢ ve yetenek-
lerinin tlim yanlariyla gelismesine, 6zgiirce calisip serpil-
mesine ve insan toplumunun daha (st diizeydeki asa-
malara genisleyen 6zglirliiklere sahip olmasina yonelik
distince ve cabalarin timudar.

Bu alintida “hiimanizm”, hem dar hem de genis an-
lamda tarif edilmektedir. Dar anlamda hiimanizm, Ortacag
skolastigine ve Katolik Kilisesi'ne tepki sonra ve ondan
daha radikal bicimde - ilk kez kendi varligi izerinde di-
slinmege baslamis ve diinyanin yorumlanmasinda mer-
kezi bir rol Gstlenmistir. Bunun yanisira, hiimanizm, Or-
tacag skolastigine ve Katolik Kilisesi'ne tepki oldugundan,
burjuva ideolojisinin ilk asamasi sayilir. Burjuvazinin ve
halk kitlelerinin, 6zellikle 18. yiizyilda feodalizme karsi
verdikleri sinif miicadeleleri, hiimanist diistincenin gelis-
mesini saglamistir. Bes ylizyildir tarih sahnesinde olan
hiimanizm olgusu, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel ge-
lismenin sagladigi bireysel ve toplumsal bilinglenme ile
her zaman yeniden yorumlanmis ve ¢agina uygun yeni
degerler kazanmistir. Boylece Boccaccio'dan, Erasmus'tan,
Thomas Miinzer'den baslayip, Rousseau, Voltaire, Lessing
ve Goethe ile stiren, Hegel, Fuerbach ve Marx'da doruk
noktasina ulasan bir gelisim cizgisi ortaya ¢ikmaktadir.
Hiimanist gelenedin cizgisi bugiin de gecerliligini stird -
riiyor. iki diinya savasl, fasizm, sosyalizm, atom bombasi,
uzay yolculugu ve bilgisayar deneyimlerini edinmis in-
sanlik, 21. ylizyila adim atarken, bugiine kadar elde ettigi
kazanimlarla yetinecek bilin¢ diizeyini ¢coktan asmistir.
Doga ve toplum bilimlerindeki gelismeler sonucu ulasilan
buglinki bilgi birikimi ile gegmisin yorumlanmasi daha
saglikh yapilabildigi gibi, eldeki kazanimlarin toplumsal
ve bireysel hayatta etkin kilinmasi ugruna verilen miica-
deleler, gelecedin dogru olarak kavranilmasina da yardim
etmektedir. Bdylece hiimanizm, 15. ya da 18. yiizyilla si-
nirlandirilabilecek bir egitim hareketi olmaktan ¢ikmis ve
genis bir anlama kavusmustur. Cagimizin talepleri agi-
sindan artik iyice anlasiimistir ki, ne Rénesans sadece
Leonardo Da Vinci'nin Ustiin yapitlari demektir, ne de
Martin Luther'in tezleri tek basina Reform Hareketi'nin
nedenini olusturur. “Ozgiirliik-esitlik-kardeslik’, slogan
olarak ilk ortaya atildigi yillarda bile mutlak ve kalici ol-
mamistir. Shakespeare'le sanatin, Kant ve Hegel'le felse-
fenin, Einstein’la bilimin biitlin kaleleri fethedilmis degil-
dir. Marx ve Engels'in yazdiklar kitap sayfalari arasinda
kalmamistir. “Burjuva-elestirici gercekgilik” tizerinde yo-
Junlasan stipheler, sanat faaliyetinin hayat gerceginin
anlam kazanmasinda daha yetkin diizeye gelebilecegini
ispatlama yolunda ilk adimlar olmustur.

Hiimanist gelenegin ayakta tutulmasinda ve gelis-
tirilmesinde, insanligin kiiltlirel alanda elde ettigi basarilar
birer temel tasi islevine sahiptir. Clinkd, genis anlamiyla
kiiltiir, doganin ve toplumsal hayatin insan tarafindan is-
lenmesi ve gelistirilmesi oldugundan, yine insanin, doga
gliclerine ve kendi toplumsal birlikteliginin getirdigi so-
runlara karsi verdigi miicadele onun kiiltiirel gelisimini
yansitir. Birey faaliyet ve tiretim alani olarak bu miicadele
sirasinda dnemli gorevler Gstlenen bilim ve sanat, insan
yaraticihginin ge¢misi ve bugiinii sonuglandirmakla kal-
mayip gelecegi de iceren 6zelligine en somut iki 6rnektir.
“Bilimsel yaratici 6zne, kural olarak bilimsel arastirmanin

* Sargut $olctin, Tarih Bilinci ve Edebiyat Bilimi, Dayanisma Ya-
yinlari: 9, Birinci Baski: 1982.

' Bedrettin Comert, Yurdumuzda Marks¢i Yazin Elestirisinin Du-
rumu.Yazi 1978/2, s. 144.

2 Philosophisches Warterbunch, Hrg. von G. Klaus u.M. Buhr. Berlin
1972.Bd. . s. 482.

sonuglarinda belirir; sanat eserinde ise, sanatcinin kendine
0zg, orijinal ve tekrarlanamayan kisiligi gorece olarak
dolaysiz bicimde ortaya ¢ikar.”“Sanat yaratimi”ise, “biiy(ik
Olctide sanatgi kisiligin biitiin yanlarini zorlayan ve bu ki-
siligin hayal guiciinii harekete getiren bir heyecana da-
yanmaktadir; bu heyecan, alisilmisin diginda, bir nesnenin,
bir fikrin, bir amacin neden oldugu sarsintidir* Gergegin
estetik olarak kavranmasi ve bir imaja dondstirilmesi
icin zorunlu olan heyecan, akilc siiregle icice gelisir.
Gunki, yasanilanin geliskilerini algilamakla kalmayip on-
lari dis dlinyaya aktarmak, belli bir biling diizeyinin varligi
ile miimkiinddr. Bilingsiz heyecanin, biling diizeyine eri-
serek akilc bir bicim ve icerik kazanmasi (veya tersi), in-
sanin dogay ve kendisini degistirme ve gelistirme cabasi
icinde dnemli bir atilimdir. insan nesnel dogay! degisti-
rirken yalniz ellerinle faal olmayip, ihtiyaclari, heyecanlari,
duygulari ve diisiinceleriyle de faaldir. Estetik faaliyet nes-
nel gercedi yansitmakla kalmaz, ayni zamanda kendi ger-
cegini de ortaya koymak zorunlulugunu icerir. Bu du-
rumda, sanatclya 6zgi yaraticilik; degerlendirme, yeniden
kavrama, bicim verme, elle tutulur duruma getirme ve
cesitli gorlinimlerin, zitlarin birligini gdsterme calisma-
sidir.> Hayatin boylesine icinde olan sanatsal yaraticilik,
tek bagina bireysel bir yetenegin ifadesi degildir. Bu ger-
cedi ortaya cikarmak, cok yonli, karmasik bir siirecin
Urtinl olan sanat eserini yorumlamak, gelisiglizel bir yak-
lasim yerine belli bir sistem icinde hareket eden ve belli
kurallara dayanan bir yontem ister. Bu yontem, bir bilim
olarak estetik kavrayisa dayali bilimsel elestiri yontemidir.
Bu 6zelligi ile elestiri, bilim ve sanatin ortiistligu alandr.
Bireyin ve toplumun gelismesini, yasanilan ¢agin
catismalarini en kapsamli ve en kavratici bicimde sergi-
leyen sanat tiirli s6z sanatidir. Edebiyat faaliyetinin kiltur
ve sanat hayatinin olusmasindaki biiyiik etkisini, okuyarak
bilgilenmenin, gorerek ve duyarak bilgilenmeden daha
kokli olmasinda arayabiliriz. Bir sanat dali olarak edebi-
yatin bu 6zelligi, Alman fasistleri tarafindan carpici bir bi-
cimde kullaniimistir. Elbette ki, Naziler edebiyattan ve sa-
natin diger dallarindan, kendi ideolojilerini toplumun
bitiin sinif ve katmanlarina yaymak ve gii¢clendirmek
amaciyla yararlanmislardir. Bu yolda, kendilerine 6zg(i bir
sanat anlayisi ve hatta bir elestiri ydntemi gelistirmek is-
temislerdir’. Boylece, zengin bir kiiltir birikimine sahip
olan Alman halkinin tarihi, Nazilerin elinde degistirilmis,
bozulmus, tahrif edilmis ve sanki yeniden yaziimistr.
“Doga.. oncelikle, zayifin her durumda korunmasi
ve elinden tutulmasi gerektigini séyleyen insanlik (Hu-
manitaet) kavramini tanimamaktadir. Bu diinyay! biz in-
sanlar yaratmadi; bizler, bu gezegende kiicliciik bakteriler
veya basilleriz"® Bu sozler, Naziler'in sanat ve sanat eles-

3 M-L. Aesthetik. Autorenkollektif u.L.v.M. Owsjannikow. Berlin
1976.5.187.

*A.g.y. s.180

5 Bkz. Alexander Abusch, Humanismus und Realismus in der Lite-
ratur. Frankfurt a.M.1977. (Bu kitaptaki yazilarin timd, soruna agiklik
getirecek niteliktedir.)

¢ Ancak kapitalist Gretim iliskilerinin egemen oldugu toplumlarda,
yazar-eser-okur iliskisinin biiytik 6l¢tide askiya alindigini goriiyoruz. Bu
nedenle, s6z konusu kosullarda (tiyatro, sinema gibi) toplu sanat gos-
terileri, bireylerin bilinglenmesi agisindan daha ¢ok 6nem kazanmistir.
Ayrica okuma-yazma oraninin diisiik oldugu toplumlarda da, -kitap
kadar genis kitleye ulasmasa bile- bu tir bir araya gelmelerin bilinglenme
siirecini hizlandirdigi aciktir. Ustelik “okuma” gibi, alicinin diisiinsel gii-
cliniin 6nemli dl¢lide yogunlagmasini gerektiren durumlarda, calisan
kitlelerin buna ne kadar az hazirlikli olduklari da bilinmektedir.

7 Edebiyat biliminde adi gegen pozitivist, tarihi, fenomonolojik,
varoluscu, morfolojik, sosyolojik, istatistik ve marksist yontemlerin di-
sinda, bir “fasist elestiri yontemi”nden sozedilebilir.

8 Neue Sachlichkeit, Literatur im Dritten Reich und im Exil. Hrg.
v.0.F.Best und H.- j. Schmitt. Stuttgart 1974. 5.25. (Adolf Hitler'in Alman
subaylari 6ntinde yaptigi bir konusmadan.)
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tirisi konusunda temel ¢ikis noktalari olmustur. Nasyonal
sosyalist (ya da milliyetci toplumcu) sanat teorisi iki tiir-
sanatin varligindan séz eder. Boyle bir ayirimin basladigi
nokta —onlara gore—, Nazilerin iktidari ele gecirdigi tarihtir.
Cunkd, 1933'te Alman halki icin “yepyeni bir devir” bas-
lamistir; “yeni”nin hizla kendisini gostererek “eski’nin yerini
almasi ve boylece “saglikli’, yani “Germen” ve “gercekten
Alman” olanin yolunun agilmasi zorunludur.“Oyleyse yeni
sanatin unsurlarinin da ge¢cmiste olmasi lazimdir. Bunlarin
ortaya ¢tkmasina yardim etmek, milliyet¢i toplumcu ha-
reketin kiiltlir politikasi alanindaki gorevidir.” Bir yandan,
o gline kadar “egemen” olan sanat ve edebiyat anlayisini
yikmak, dte yandan, “yeni”sini kurarken ge¢miste kulla-
nilabilecek ne varsa sahip “eski” Alman sanatinin politik
ve ideolojik temelini vurgulamak Nazi sanat teorisinin te-
mel ilkesidir. Nazilerin toplum teorilerini sinif anlayisi ye-
rine soyut bir“halk” kavrami tizerine kurduklari bilinmek-
tedir. Onlar icin, “halk” sinifsiz ve homojen bir topluluktur.
Yalniz “halk”in olusmasinda dilin ve bunun “en yiice ifa-
desi” olan edebiyatin 6nemi biyiktir. “Dil gercekte top-
lulugu (altini ben ¢izdim - S. S.) icerden ‘disarya’ kurmak-
tadir; o, toresel cimlelerinde, ritminde, atalarin tarihini
ve bilgeligini vermede.. halklarin hayatini da bigimlendi-
rir.."1°“Halk"in birligi bir tiir kader birligidir; bu da, ortak
bir“gecmis”i gerekli kilar. Bir insan “toplulugu” ancak tarihi
“ge¢mis”i ve bu “gecmis”le kurulan siki bag sayesinde
“halk” olabilir. Dil, iste bu bagi kuracak olan unsurdur. Bu
anlamda dil, “halkin ruhu"nu yansitmaktadir ve dilin ya-
salari“halkin yasalar“dir. Yazarin gorevi, —goriildiigu gibi-
ashnda politiktir. Clinki “Politika da bir sanattir, belki de
var olan en ytice ve en kapsamli sanat. Modern Alman
politikasini yapan bizler, bu noktada kendimizi, tistlerine
kitlenin ham maddesinden saglam ve bicimli bir halk
olusturma gorevi yiiklenmis sanatgi insanlar olarak go-
rlyoruz" Nazilerin propagandayla gorevli bakani Go-
ebbels, bu sozleriyle Schiller'in bambaska bir baglam
icinde sdylenmis ve sanatin ilerici olan toplumsal islevini
sergileyen sozlerini tahrif etmektedir: “Giizel sanatlarla
udrasan sanatgl, elini ayni (bicim almamis - S. S.) kitleye
attiginda, yine zor kullanmaktan ¢ekinmez, ancak bunu
gostermekten kaginir"'? Fasizmin genel 6zelligi icinde ol-
mak Ulzere, milliyetci toplumcu yazarlar da belli mitlerle
calismaya 6zen gostermislerdir. Bunun nedeni, tarih an-
layislarini zaman ve mekan kavramlarinin disinda olus-
turmaya kalkmalaridir. Nitekim Nazilerin bas ideologu
Alfred Rosenberg, tarihi, gerceklerin arastiriimasi olarak
degil de, bir mitos olarak goriir.” Yukarida ana hatlari ki-

° Rolf Geissler, Dekadenz und Heroismus. Stutgart 1964. s.34.

1 Hans Fredirch Blunck, Volkstum und Dichtung. In: Deutsche
Rundschau, 59. Lg., Dez. 1932, s. 166. bkz. Geissler, a.g.y., s. 40.

' Rainer Stolimann, Faschistische Politik als Gesamtkunstwerk,
Bkz. Deutsche Literatur im Dritten Reich. Hrg. v. H. Denkler u.K. Priimm.
Stuttgart 1976.5.87 v.d.

2A.g.y., s.87.

13 Bkz. Alfred Rosenberg, Der Mythus des 20. Jahrhunderts.
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saca verilen goruslerin
Almanya'da milyonlarca
insan lizerinde ne derece
etkili olabildigi tarihi de-
neyimlerle sabittir. Bu-
nun nedenini arastirir-
ken, Alman toplumunun
“tarihi geri kalmighgi"nin
yanisira, Nazilerin “estetik
hayatin politiklestirilme-
si” ve “politik hayatin es-
tetiklestirilmesi” ilkele-
rini, tarihi olabildigi ka-
dar basitlestirerek ve
kendi istedikleri gibi yazarak hayata gegirebildiklerini de
hesaba katmak gerekir. “Daha 1936'da Walter Benjamin,
Alman fasizminin asil estetik ve sanatla ilgili asama ve
basarilarinin, onun politikasinda aranmasi gerektigine
isaret etmistir"™*

Kapitalist Gretim iliskilerinde bir anlamda ekonomik
ve ideolojik ¢okiisiin sonucu olan fasizm, politik acidan,
burjuva demokratik toplum sisteminin ytrirltkten kalk-
masidir. Bir baska deyisle, fasizm, icinde yeserdigi ortamin
ekonomik isleyisine dokunmasa bile, tist yapida bazi kokli
onlemler almak zorunlulugunu duyar. Bu durumuyla
kendi kendisini yadstyan bir yani vardir. Belli bir gu¢lultigu
de iceren bu zayifligini 6rtmesi ve kendi sézde bitiinsel-
ligini koruyabilmesi icin elindeki tek silah “demagoji“dir.
Bunu, toplumda yer etmis geleneklere sarilarak yapar.
Umutsuzluk ve kotimserlikle mistik bir havaya siiriiklen-
mis genis kitlelerdeki 6zdeslik krizini, kendi yapay 6zdes-
ligini yaratarak 6rtmeye calisir. Toplumlarin (hele Alman
toplumunun) derin celiskilerle dolu tarihi kendisi icin zen-
gin bir malzeme deposudur. Naziler, Alman kiiltiir tarihine
ve sanat gelenegine el atarlarken 6zellikle Ortacag ile
Klasik ve Romantik devirlerden yararlanabilmislerdir. Bazi
yazar ve akimlari islerine geldigi gibi yorumlarken, baz-
larini tamamen benimsemisler ve bazilarini da yadsimislar,
“disman”ilan etmislerdir. Adi gecen ¢ag ve devirlerin (Al-
man edebiyati agisindan) kendilerine 6zgii (ilerici ve gerici
durumundaki) ikili goriintimleriyle, Luther, Goethe, Schil-
ler ve Holderlin gibi adlarin celiskili yanlari, Nazilere ¢a-
hismalarinda bazi kolayliklar saglamistir. Buna karsilk,
Schopenhauer ve Nietzsche'yi benimsemekte hig zorluk
cekmemislerdir. Ote yandan Antik Cag’ hicbir zaman ih-
mal etmezlerken Borne ve Heine'yi kitaplardan tamamen
¢ikarmiglar, Beethowen, Wagner ve Biichner'den de ya-
rarlanmanin yollarini aramislardir. Tabii ki, Naziler kendi
yorumlarini mimkin kilan elestiri yéntemlerini de gelis-
tirmek istemislerdir. Goebbels'in 27.11.1936 tarihli emri,
bu yontemin cercevesini ¢cizmektedir:“1936 yili da sanat
elestirisine doyurucu bir iyilestirme getirmedigi icin, bu-
giinden (27.11.1936) itibaren simdiki bicimi ile sanat eles-
tirisi yapilmasini yasakliyorum. ‘Elestiri’kavraminin, Yahudi
sanat yabancilastirmasi zamaninda tamamen saptirilarak
sanat yargilamasi haline getirilen simdiye kadarki sanat
elestirisinin yerini artik sanat raporu, (abg - S. $.) alacaktir;
elestirmenin yerine de sanat redaktorii (abg - S. S.) gece-
cektir. Sanat raporu, degerlendirmeden ¢ok, ortaya koyma
ve bu haliyle bedenip deger verme olmalidir. Bu rapor,
halka kendi yargisini olusturma imkani verdigi gibi, onu,
kendi goriis noktasi ve duyumundan hareket ederek sanat
eserleri hakkinda bir goris sahibi olma yolunda da tesvik
etmelidir"™ Bunca soziin icinde bile kolayca anlagiliyor
ki, istenen elestiri yontemi, analizi bir yana birakip kelime
ve climle kombinasyonlariyla belli bir duygu ortami ya-
ratmay1 amacliyordu. “Sairane” olmasi gereken yorumlarin,
ispatlayici yoniinden cok, ifade giicii nem tasiyordu.
“Sormak’, “6grenmek” yasaklaniyor, onlarin yerine “inan-
mak” zorunlu hale getiriliyordu. Sonucta, Goethe’nin en
radikal oldugu “Sturm und Drang” donemi, “doganin ege-
menligini kanitlamasi” olarak alkislanirken, yazarin kendisi
“liberalizm diismani”ilan edildi. Schillerin sanat-politika

4 R. Stoliman, a.g.y,, s. 83.
5 Der deutsche Schriftsteller 12/1936. s. 280 v.d. Bkz. R. Geissler,
a.g.y., s.30.

iliskisi hakkindaki goriisleri, Nazi sanat politikasinin dog-
rulanmasi olarak degerlendirildi. Holderlin, “Eski Yunan
hayrani” ve “Germen 6zleminin semboli” oldu. Wagner,
"Gotterdaemmerung”u ile Hitler'e ilham verdi. Blichner'in
umutsuzlugu, “devrim diismanhdi” olarak gosterildi. 18.
ylzyil sonunda Alman toplumunda burjuva devrimci egi-
limlerinin zayifligi ve dolayisiyla ulusal birikimin yetersiz-
ligi, Goethe ve Schiller gibi biiyiik yazarlari glincel konular
kendi yasantilariyla islemeye zorunlu kilmisti. Fasizmin
“eski ve gercek Alman edebiyati” diye sarildigi iste bu“ya-
santi edebiyati” oldu. 1789 Fransiz Devrimi'nin istedikleri
gibi gelismemesi ve burjuvazinin tavir degistirmesi, Hol-
derlin ve Blichner gibi yazarlarda olumsuz etkiler yapmisti.
Holderlin'de goriilen ve burjuva devrimci anlamda bir
cikis yolu bulamamanin neden oldugu mistik hava ile bir
antifeodal diizene duyulan 6zlem, Nazi propagandacila-
rnnin isine yaradi. “Danto’nun Oliimii"nde dile getirilen
ayni hayal kinkhigi ve siiphecilik, Naziler tarafindan yine
bilingli olarak saptirildi ve Blichner, “milliyetci toplumcu
devrim”in dnciisu sayildi. Goruldiigi gibi, Nazilerin geg-
misi ele gecirme ve ge¢miste, dlinyanin bilinebilirligini
yadsiyan ne varsa sahip ¢tkma yontemleri, ayni amaca
yonelik oldugundan buyik benzerlik tasimaktadir.

insanhigin ikibin yildan fazla olan disiince tarihi
icinde saglam kalan kazanimlar uzun miicadeleler ve ¢a-
tismalar sonucu elde edilmistir. Bu nedenle, onlarin ko-
runmasi kusaktan kusaga, cagdan c¢aga devredilen belli
bir sorumluluk anlayisi ile miimkiindir. ilerici diistince-
lerin, glizel degerlerin ve yararl bilgilerin yok olmasi ya
da tersyiiz edilmesi tehlikesi karsisinda, herseyden 6nce,
boyle bir tehlikenin varligindan haberdar olmak gerekir.
Bu, ele aldigim konu acisindan, somut olarak “fasizm” de-
nen olguyu yakindan tanimak demektir. ikinci olarak, eski
kiltiire (himanist kultur birikimine) ger¢ek anlamda sahip
¢ikip onu yanls yorumlardan uzak tutarak insanhgin hiz-
metine sunmak giincelligini kaybetmeyen bir gorevdir.
Bu gorev, engin bir tarih bilgisi ve elestirici bir kavrayis
olmadan yerine getirilemez. Kiiltiir ve sanat iirlinleri, an-
cak gercek sahiplerinin ellerinde hakettikleri degerlere
kavusacaklardir. Yakin ge¢mis gdstermistir ki, (6rnegin
edebiyatta) hiimanist gelenegin —bir anlamda— 6nem-
senmemesi, toplumlarin kendi tarihlerine yabanci kal-
masina yol agmistir. Hiimanist gelenek, ancak bilimsel
elestiri ile, yani tarihi ve diyalektik materyalist yaklasimla
anlasihir, gegerliligini korur ve zenginlesir.

1933-1945 yillari arasinda Almanya'da edebiyat sa-
natinin, imha kamplari kuranlarin emrine girmesi birden
olmamistir. Ornegin, Holderlin daha Wilhelm Almanya’-
sinda oldugundan baska tanrtilmistir. Birinci ve ikinci Diin-
ya Savasi'nda, Holderlin'in yazdiklar cephedeki Alman
askerlerine, onlarin savas gticini ylkseltmek amaciyla
dagitilmisti. Alman dilinin biiyiik ustasinin“Vatan icin Ol-
mek” adl odu, 6zellikle bu amag icin kullanildi’. Oysa
Hitler askerlerinin ugruna éldiikleri vatan, Holderlin'in va-
tani degildi. Sanat, somut-tarihi olanla bireysel olan ara-
sindaki diyalektik iliski icinde olusur. Holderlin'in sanatinda
insanla ilgili genel 6zellikler, sairin yasadigi tarihi donemin
kosullar tarafindan belirlenmistir. Onda mantikli bir diinya
kurulmasi cabasina rastlamak zordur. Gorusleri mitler ara-
sinda dolasir, bu nedenle eserlerinde agir basan, kavram-
lar yerine duygulardir. Ornegin Hegel, kavramin diyalek-
tigini gelistirmeye calisirken Holderlin duygunun diyalek-
tigine egilmistir. icinde yasadigi mitos diinyasi, sairi koz-
mik giiclerle ilgilenmeye itmistir'’. Buna ragmen, anilan
zayifliklar Holderlin'in devrimci Jakoben 6ziinii degistir-
mez. Ve gercek Holderlin budur. Biz bu gercedi, degisen
ve gelisen biling diizeyimizle her defasinda yeniden yo-
rumlamak durumundayiz. Bu durum, Goethe icin de ge-
cerlidir.“Gelecek caglar... Goethe'de bizim simdi géreme-
digimiz daha bircok sey bulacaklardir. Disiin eserleri
sonsuza kadar ayakta kalacaktir, ancak elestiri degisen
bir seydir. Cagin gorislerinden kaynaklanmaktadir ve sa-
dece bu gorisler agisindan anlam tasir. Elestirinin kendisi...

16 Bkz. A. Abusch, Tradition und Gegenwart des sozialistischen Hu-

manismus. Frankfurt a.M. 1971. S.41.
7 Bkz. P. Bertaux, Hélderlin und die Franzésische Revolution.

bir sanat degeri tasimadidi siirece, ¢adi ile birlikte tarihe
karisacaktir. Yeni gortsler kazandigi suirece, her ¢cagin yeni
gozleri olacaktir ve eski duistin eserlerinde bircok yeni sey
gorecektir’® Heinrich Heine'nin, Goethe'ye ve elestirici
anlayisina bu diyalektik yaklagimi, savundugum gorisi
Ozetlemesi bakimindan tipik bir 6rnektir. Goethe’nin eser-
lerinin dogru yorumu, ayni zamanda gercekgi himanizm
anlayisini da ispatlayabilir. Naziler, Goethe’nin goruslerini
kullanirken onu sadece bir dil ustasi olarak ele almaya
oOzel gayret gostermislerdir. Oysa, Alman “Aydinlanmasi”-
nin {riinii olan Goethe, “..insan gelisiminin yasasi olarak
ilerlemeye inanmisti. O, insanin ¢ok yanli yeteneklerinin
rahatca gelisebilmesi amaciyla insan tliriiniin egitilmesini
savunuyordu. Goethe’nin hiimanizmi, insandaki iyiye ve
degisebilirlige olan inanca dayanir’?Onun, nesnel gercedi
bulmak lizere —sanat faaliyetinin disinda— dogada da bi-
limsel aragtirmalar yaptigini biliyoruz. Nitekim, bu de-
neyleri sonunda dogadaki diyalektik degisme ve gelisme
konusunda bilgi edinmis ve bunu sanatinda uygulamistir
(“Die Wahlverwandtschaften”),"Werther"de Goethe, olus-
makta olan yeni toplumun uriini yeni insani vurgularken,
bireyin, kisiliginin bitiin yanlariyla gelisip serpilmesinin
bir zorunluluk oldugunu savunmaktadir. Bu 6zelligi ile
“Geng¢ Werther'in Izdiraplari”, Fransiz Devrimi 6ncesi bur-
juva ideolojisinin devrimci bildirilerinden biridir. Bunun
yanisira, Goethe, ayni eserinde burjuva toplumunun bas-
tan beri Ustesinden gelemedigi bir geliski olan, kapitalist
uretim iligkilerinin insanin kisiligini yeni tir bagimliliklara
striiklenmesini de elestirmektedir. Goethe, bir burjuva
devrimcisi degildir. Ancak, onun Weimar‘daki saray cev-
resinden uzaklasmak icin ciktigi italya yolculugu da gos-
termektedir ki, Goethe, icinde bulundugu toplumun geri
kalmishgindan rahatsizdir. Sanatinda yer yer ortaya ¢ikan
celiskiler, bu geri kalmishgin Goethe Uzerinde yaptigi
olumsuz etkilerdir. Nazilerin, bu ¢ok yonlii yaraticihgi ger-
¢ek 6ziinden yabancilastirma gayretlerinin ne kadar da-
yaniksiz oldugunu, ¢linkd, karsilarindaki insanin evren-
selligi temsil ettigini, Goethe'nin Eckermann’la yaptigi bir
konusma sirasinda soyledigi su sozlerde gorlyoruz: “Kisi
sadece kiigtik 6znel duyumlarini dile getirdigi suirece sair
degildir; ne zaman ki o, dlinyay! kavramayi ve ifade etmeyi
becerir, iste 0 zaman o kisi gercek bir sairdir."?

Sanat eserlerini elestirenlerin, edebiyat bilimcilerinin
gorevi ayni zamanda tarihidir. Onlarin arastirmalarina
konu olan eserler, biling alanindaki her goriiniim gibi,
maddi diinya tarafindan belirlenmislerdir. Dolayisiyla so-
run, Griintintin varliginin nedeni olan maddeyi bulup or-
taya cikarmaktir. Bir baska deyisle, madde ile onun Griin-
leri arasindaki diyalektik etkilesim gdzden uzak tutulma-
malidir. Eseri doguran nedenleri ve onun karakterini an-
layarak maddenin (toplumsal ger¢egin) listline atilan or-
tinin kaldirimasi da, ancak bilimsel elestiri sayesinde
mimkiindir. Bu yaklasimla sanatta gercek, 6zne ile nes-
nenin birligi olarak kavranir.

iste bu nesne ile zne arasindaki birligi olusturan
baglan ortaya ¢ikarmak, bilimsel elestirinin gorevidir. Her-
hangi bir eserin incelenmesi ve aciklanmasi, insanin top-
lumsal gercegi daha yakindan tanima ve degistirme ca-
balarindan ayri diistiniilemez. Bu nedenle bilimsel elestiri,
insanin gercegi bilmesine ve degistirmesine de katkida
bulunur. Tersini diistintirsek, toplumsal gercegi ve gelis-
meyi yakindan gérmesi ve anlamasi, insana kendi estetik
faaliyetinde eristigi diizeyin bilincine varmasi imkanini
da verecektir?'. Bilimsel elestiri konusunda, hiimanist ge-
lenek tiikenmemis bir kaynaktir. Bu alanda kazanilacak
koklu bilgiler, kuiltuir ve sanat degerlerinin gercek anlam-
laryla ayakta kalmalari igin en saglam giivencedir.

'8 Deutsche Prosa seit J. Winckelmann. Von Wilhelm Schneider.
Leipzig 1928.s. 45.

9 A. Abusch, Humanismus und Realismus. s. 41.

2 Agy.s.44.

21 Bu konuyu, kitabin 1l/1. Boliim'tinde ayrintili olarak incelemeye
calistim.
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Didaktik Edebiyat ve Diyalektik*

Sargut SOLCUN

“Yalnizca anlasilir olani anlayanlar, cok az sey anliyor demektir.”
Marie von Ebner-Eschenbach

Diger sanat dallarinda verilen {riinler gibi, edebiyat
{iriinii de bash basina bir tavir alistir. Ozellikle 18. yiizyildan
itibaren edebiyatin, bireysel ve toplumsal gelismede
onemli rol oynadigini ve toplumsal catismalari belli bir
“miidahalecilik”le yansittigini goriiyoruz. Burada kastet-
tigim edebiyat “yazili edebiyat"tir. Burjuvazinin, sinif mi-
cadelesinde yazili edebiyata verdigi biiyiik 6nem yadsi-
namaz.' Toplumsal hayati yazili hale getirme cabasinda
olan burjuva ideolojisi edebiyatin, cagin ruhunu yansitan,
buna uygun icerik ve bicime en kisa slirede ulasabilen
ozelligini cok iyi anlamis, ayrica, bu duruma biyiik 6l¢tide
katkida da bulunmustur. Edebiyat, diger sanat dallarini
da dogrudan etkileyebilen bir tiirdiir. Tiyatro, radyo oyunu
ve sinema sanatinin ¢ikis noktasi edebi metinlerdir. Bu
ozellik, edebiyatin ilkel maddesinin séz olmasindan ileri
gelmektedir.? Sanat faaliyeti, edebiyat Grlini olarak in-
sanlar arasindaki iletisime ve bilgilenmeye (bu amaclara
yonelik diger araclardan) daha st diizeyde yardimci olur.
Dilin bir ifade ve bicim verme araci olarak edebiyatta kul-
lanilmasi, hayatin zorunlu kildigi bu ihtiyaclarin karsilan-
masini kolaylastirdigi gibi, diisinme yeteneginin ve ya-
raticihdin gelismesine de 6nemli katkilar saglar. Bu acidan,
bir edebiyat Grlintini anlamak, yorumlamak, elestirmek,
diger sanat dallarinda yaratilan triinleri degerlendirmek-
ten daha farkl bir calismadir. Edebiyat sanatinin iletisim
ve bilgilendirme alanindaki bu giicii, onun estetik potan-
siyelini arttirmaktadir.

Edebiyatin diger sanat dallari karsisinda zayif kaldig
noktalar da vardir. Ancak, bir edebiyat Grlini birinci
planda okunarak algilandigi igin, hayal gliclinii harekete
gecirir; bu, diistinceyi dinamik kilan bir faaliyettir. Buna
edebiyatin ilkel maddesinin s6z olmasi durumu da ekle-
nirse, onun, disiince faaliyetiyle ne kadar yakin iliskisi
oldugu anlasilir. Toplumsal catismalar siirecinde diisiin-
ceye karsi olan baskilar, dncellikle edebiyat irtinlerine
yoneliktir. Ne var ki, bu durumda da edebiyat agisindan
care tiikenmis degildir. Edebiyatin zora karsi gosterdigi
tepki ve bu tepkinin sonucu ortaya ¢ikan imkanlar, uy-
garlk tarihi acisindan biiyiik deger tasiyan belgelerdir.
iste didaktik edebiyat da bdyle bir tepkinin sonucu ol-
mustur.

Geleneksel anlamda edebiyat, lirik, epik ve dramatik
olarak (¢ ayri tirler biitlinlini icermektedir. Oysa edebi-
yatin glinimiize kadar elde ettigi imkanlar diisintildi-
glinde, artik bu biitlinler arasinda eskisi gibi kesin bir ayi-
rnm yapmak yanls olur. Boyle bir ayrnima kalkismak,
anakronik diisinmek demektir. Tlirler biittinleri arasindaki
sinirlarin keskinligini kaybetmeye baslamasi, insanin es-
tetik bilincinin gelistiginin bir isaretidir.

Didaktik edebiyat, lirikle epik arasindaki sinirlarin
akiskanlk kazandigi bir gelisme siirecinin Griintidir. Bu
glinki burjuva ideolojisi, didaktik edebiyatin sanat olma-
digini ileri stirmektedir.® Oysa, 6ncelikle Orta Cag'da -
yani burjuvazinin bir sinif olarak iktidara gegme miica-
delesi verdigi donemde— bunun tersi distiniliyordu.
Yine bugiin burjuvazi, didaktik edebiyatin kaynaginin he-
men her toplumda belli bir kiiltir asamasinda oldugu
gorisiind savunmaktadir.* S6z konusu asama, bilimin he-

* Sargut Solclin, Tarih Bilinci ve Edebiyat Bilimi, Dayanisma Yayin-

lari: 9, Birinci Baski: 1982.

' Bu konuda verilecek en ilging 6rneklerden biri, 19. ytizyilin ba-
sinda Grimm Kardesler'in Alman halk masallarini “Cocuk ve Ev Masallari”

adi altinda toplamis ve yazili duruma getirmis olmalaridir.
2Bkz. M.-L. Aesthetik, a.g.y., s. 244 v.d.

3 Bkz. Gero v. Wilpert: Sachwdrterbuch der Literatur. Stuttart 1955.

s.372
4Bkz.a.gy.

niiz kendi basina bir toplumsal faaliyet alani olmadigi ve
sanat faaliyeti ile birlikte yUritildigi donemdir. Ancak,
bu durum, didaktik edebiyatin dogusuna bir kaynak ola-
rak gosterilemez. Kendine 6zg(i isleviyle didaktik edebiyat,
toplumsal ¢atismanin siniflar diizeyinde olmaya basladig
caglardan kaynaklanmaktadir. Ogretici hedefle sanata
0zg bicim kaygisinin dengede oldugu ve didaktik ede-
biyatin estetik faaliyet icinde agirlik kazandigi donem,
Avrupa'da 18. ylizyilda olmustur.

Didaktik edebiyati, tiirleri icinde lice ayirabiliriz: 1.
Gnomik (0zdeyis) bicimler. 2. Parabolik (mesel) bicimler,
3. Satirik (hiciv) bicimler. Aforizma, epigram (igneleme)
deneme, bilmece...vs. gnomik bicimleri olusturur. Para-
bolik bicimlere, fabl (6ykiince), Parabol (mesel) ...vs. ve
satirik bicimlere de, satir (hiciv, tagslama), parodi, travesti
(gtilingleme) girer.> Didaktik edebiyatin 6zelligi ve adi
gecen tirleri epik, lirik ve dramatik unsurlardan yararlan-
masl, bu tlir metinlerde bicimin icerik karsisinda ikinci
plana diismesine neden olur. Bir lirik tiir olan balad da,
icerik ve bicim olanaklari agisindan, lirik, epik ve dramatik
unsurlardan yararlanmasi, bu tiir metinlerde bigimin icerik
karsisinda ikinci plana diismesine neden olur. Bir lirik tiir
olan balad da icerik ve bicim olanaklari acisindan, lirik,
epik ve dramatik unsurlardan yararlanmasi bakimindan
didaktik edebiyat icinde kabul edilebilir. Tarihi bilgi ile
giincellik sorununu gozoniinde tutarak, burada yalnizca
fabl, satir ve balad tiirlerini ele almakla yetinecegim

Fabl, kelime olarak Latince kdkenli olup (fabula) an-
lati anlamini tasir. Malzemesini, daha ¢ok pratik hayatin
karmasikligindan sorunlarindan saglamistir. Fablin ana
fikri, karsilastirma ve benzetme yoluyla aktariimis ve daha
¢ok hayvanlar diinyasindan ornekler kullanilmistir. Di-
daktik edebiyatin genel 6zelligi olan hem 6gretme hem
de eglendirme yani dolayisiyla ikili bir dogasi vardir.
Frigya'li kéle Ezop ve Lafontaine, fabl tlriinden ayri di-
stinlilmeyen iki addir. Ezop’un gercekten yasadigi konu-
sunda slipheler vardir. Onun, kéleci toplum diizeninde
Yunan halkinin yaraticihginin bir Griint oldugu da ileri
sirllmstlr Ancak, her iki durumda da degismeyen bir
nokta vardir: Ezop (gercek ya da hayal triind bir kisilik
olarak) kayalardan atilarak susturulmustur. Hayvanlari ko-
nusturarak boylece metinle arasina mesafe (distance) ko-
yarak diizeni elestiren Ezop fabllari, bu tiiriin toplumsal
catismalar icinde bir taraf tutma araci oldugunu goster-
mektedir. Ezop, hayvanlari kullanmasina ragmen, zamanin
egemenleri tarafindan cezalandinlmaktan kurtulmamistir.
Aydinlanma Cagdi'nda fablin yeniden énem kazanmasi,
oncelikle La Fontaine'in taninmasiyla olmustur. Lessing,
fabl tiirlinlin insanlarin tutkularina degil, bilgisine hitap
ettigi gorlistindedir.® Fablda hayvanlarin dile gelmesi, ya-
zarinin giivenligini saglamak amacindan bagska, bilginin,
tutkularin etkisi altinda kalmamasi gerektidi icindir. Bu
durum, ayni zamanda, fabl tlriiniin islevi agisindan vaz-
gecilmez olan yabancilastirma ilkesine uymaktadir:

Bir tilki pesindekilerden kurtulmak icin, kendini bir
duvarin Ustline atar. Sag salim diger tarafa inebilmek icin,
yakindaki dikenli caliya tutunur. Asagiya inmistir, ama di-
kenler kendisini aci verecek kadar yaralamistir”Yaziklar
olsun’, diye badirir tilki, “zarar vermeden yardim edeme-
yenlere"’

Satir, bir tiir kavrami olarak, satyr (Yun.) kelimesinden
olmayip, satura (Lat.) kelimesinden gelmektedir. Kelime

® Bkz. Ivo Braak: Poetik in Stichworten. Kiel 1969. s. 144 ve 150.

% Bkz. Fabeln, Parabeln und Gleichnisse. Hrg. v. Reinhard Dithmar.
Miinchen 1976.5.163.

7 G. E. Lessing: Der Fuchs. Bkz. Ivo Braak, a.g.y., s. 163.
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olarak anlami, Latince'de tok, verimli karsiigindadir. Satir,
Roma toplumunun {rlinlddir. Sanat diizeyine erismeden
once daha ¢ok rakibi elestirmek, alaya almak amaciyla
kullaniliyordu. Daha sonra, 6zellikle Lucilius ve Horaz'la
ortaya ¢ikan trunler, satirin belli bir estetik biling diizeyi
ile yazilmakta oldugunu gosterdi. Reformasyon yillarinda
ve onu izleyen caglarda satir, burjuvazinin elinde 6nemli
bir sanat silahi durumuna geldi. Aydinlanma Cagr'nda ay-
dinlar arasinda akilci davranisin belirleyici olmasi nede-
niyle toplumsal elestiri satir yoluyla yapiliyordu. Lessing
ve Voltaire satir tiirtiniin var olan toplumsal iliskileri giilting
yapmak, feodalizmin baskisina karsi koymak i¢in onun
gliliingliigiinii gostermek amaciyla kullanildigini goriiyo-
ruz. 19. yiizyilin ortalarina dogru satir tirii cok daha be-
lirgin politik-toplumsal bir icerik kazanmigstir. Boylelikle
toplumsal celiskilerin ortaya ¢ikariimasi ve elestirilmesi,
gerek bicim gerekse icerik agisindan daha Ust duizeylerde
yapilabilmistir.

Satir yazari, metinle kendisi arasinda bir mesafe koy-
maz, bu anlamda acikca taraf tutar. Ne var ki bu tavir, za-
man ve icinde yasanilan kosullara gore degisik bicimde
belirir. Tabii ki, bu noktada yazarin ifade glici, islup 6zel-
likleri, bir bagka degisle bireysel yaraticiligi da etkileyici
rol oynar. Biitlin bu nedenlerden dolay, satiri kendi basina
bir tlir olarak almak yerine, bicim-icerik dengesinin ierik
lehine bozuldugu bir Gslup sorunu olarak gérmek dog-
rudur. Satir, lirik, epik ve dramatik olarak tg ayr tirler
bitlini icinde gériinmistir; anekdottan romana, hika-
yeden komediye kadar ¢ok cesitli bicimlerle ortaya ¢ik-
mistir. Bu baglam icinde satirin edebiyatin tim bigim im-
kanlarindan yararlanma yoluna gittigini soyleyebilirim.
Bunun anlami, satirin hemen biitiin toplumsal kesimlere,
her kosul altinda, dilin gesitli imkanlarini kullanarak ula-
sabilmesidir. Dolayisiyla ¢ikis noktasi olan toplumsal ¢a-
tismalara ¢ogu kez dogrudan isaret etmesi (hatta, yazih
dilde hemen hig rastlanmayan kiiftirlere bile yer vermesi)
nedeniyle hangi bicimde olursa olsun, satir toplumda bii-
yuk ilgi gorir. Bu ilgi iki ayrn yandadir: Bir yandan satirin
savunuculugunu yaptigi, toplumda ¢cogunluga sahip yo-
netilen kesiminden (ki, bu kesim var olandan memmun
olmadidr icin, degisiklikten yanadir; degisikligi ve boylece
kendi goriislerini temsil eden satiri benimser); 6te yandan
da, satirin saldinsini yonelttigi, toplumda azinlik olan yo6-
netici kesiminden (ki, bu kesim degisiklikten yana olma-
digiicin ve saldirinin somut hedefi olmasi nedeniyle satire
ilgi duyar) gelir. Nitelik olarak birbirinin karsiti olan bu iki
ayri ilgi arasinda birbirini belirleyen bir bag vardir. Satire
cesitli toplum kesimlerinden kaynaklanan yakin ilginin
bir bagka nedeni de, onun, karsi ¢iktigi bir reel-toplumsal
duruma alternatif gostermesidir. Candide, bu konuda gi-
zel bir 6rnektir. 1759 yilinda yazdigi bu eserinde Voltaire,
diinyaya metafizik gozle bakan insani elestirmekte, ha-
yatin bir ¢elisikler bltiini oldugunu, rastlantilarin biyiik
rol oynadigini ve diinyada ilizyona yer olmadigini anlat-
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maya ¢alismaktadir.“Vol-
taire’nin kozmik satiri ha-
yatin heyecaniile alay et-
miyor... gerceklige hizmet
amaciyla diizeltmek iste-
digi sabitlestirilmis, gele-
neksel olarak glizele bo-
yanmis bir bakis agisina
karsi yoneliyor."®

Heinrich Heine'nin
1844 yilinda yazdigi Al-
manya, Bir Kis Masali adli
eseri de diinyada tanin-
mis satir orneklerindedir.
Heine, 27 boliimden olusan bu uzun siirinde Almanya'daki
feodal diizeni elestirmektedir. Daha ileri demokratik ko-
sullara sahip olan Fransa’yi 6rnek alan yazar, toplumsal
kurtulusu burjuva cumhuriyetinin kurulusunda gérmek-
tedir. Adi gegen eserinden aktarilan asagidaki bolimlerde,
Heine, Fransa'dan kendi ilkesine girerken yasadiklarini
anlatryor:

Aylardan hiiziinli kasimdi,

Glnler bulutlu,

Riizgar koparirken agaclardan yapraklari

Yola ¢iktim Almanya’ya dogru.

Kokladilar herseyi, karistirdilar

Gomlekleri, mendilleri, pantolonlari;

Dantela ariyorlardi ve miicevherat,

Bir de yasak kitaplari.

Sizler delisiniz, bavulu aryorsunuz!

Bulamayacaksiniz birsey orada!

Benimle dolasan kacak esya,

Hepsi burada kafamda.

Yanimda duran bir yolcunun

Dedigine gore karsimdaki

Prusya Birligi'ymis,

O biiyiik glimriik zinciri.

“GuUmrik Birligi” —devam etti-

“Bizi millet yapacak

Ve pargalanmis vatani

Birlige kavusturacak.

0 saglayacak bize dis birligi,

Hani o maddi olanin;

Birligin manevisini de sansiir verecek,

Gergcekten ideal olani -

Turk Dil Kurumu, baladi“1-(XIl. ve XIII. ylizyila kadar)
Dans sarkisi. 2- Uyak Oykdsi, uyak tiri ve dize sayisi ba-
kimindan birbirinin ayni ti¢ bent ve bir sunu ile baslayan
yarim bentten olusan eski bir Fransiz kosuk bicimi. 3- Ko-
suk bigiminde bir tlir masal."® olarak tanitiyor. Bu tanitma,

belli ki, genis bir arastirma yapilmadan ve yalnizca Roman
(Latin) baladi g6zoniine alinarak kararlastiriimis. Oysa bir
Germen-Alman baladi var ki, Roman baladindan ¢ok daha
cesitli bicimleri icermektedir. Bu baglam icinde baladi, 1.
kahramanlik sarkisi, 2. halk baladi ve 3. sanat degerine
kavusmus balad olarak lice ayirabiliriz. Bu tiirle ilgili bigcim
ve icerik sorunlarina el atarak onlarin degisik goriinimle-
rinin 6zeliklerini incelemek, burada gereksiz bir ayrinti
olacaktir. Bu nedenle burada yalnizca Brecht'in taninan
bir baladina, UIm'lu Terzi (Ulm 1592 ) baslikli anlati-siirine
deginecegim.

Ama once kisa bir agiklama:

Baladin en kisa tanimi kii¢iik kapsamli manzum epik
olarak yapilabilirse de hayli eksik kalr. Her seyden dnce
balad, lirik ve epik unsurlarin yani sira, dramatik unsurlar-
dan da yararlanir. Hatta monolog ve diyalog, bu siir tii-
riinde gerilimin en Ust diizeyde oldugu yerde kullanilir.
Balad giinliik hayat icinde yepyeni seyler 6grenen, ¢atis-
manin icinde bulunan ve bdylece yeni degerlere varabilen
insani anlatir. Bu yaniyla balad, didaktik edebiyata yaklasir.
20. yiizyllda balad zamaninin akimina uyarak politik bir
anlam da kazanmistir. Brecht'in baladina (siir her ne kadar
diyalektigi anlatiyorsa da) bu a¢idan bakmak dogru olur.

Ulum’lu Terzi'de anlatilan konu, 1592 yilinda Ulm'da
bir terzinin yaptigi ugma denemesidir. Viicudunda kanatlar
takip kilisenin damina ¢ikan terzinin ne yapacagini halk
merakla beklemektedir. Ancak piskopos, insanin kus ol-
madigini ve dolayisiyla ucamayacagini sdyleyerek bu de-
nemeye ilgi gostermez. Kendini bosluga birakan terzi,
meydana duser ve parcalanir. Piskopos, kendisinin ola-
caklar bildigini ve hakli ¢iktigini soyler. Terzinin girisimi
feodalizmin egemenligini kaybetmedigi bir donemde tan-
riya karsi cikmakla es anlama gelmektedir. Ayrica, kilisenin
0 zamana kadar stirmiis olan otoritesini yaralamaya yo-
neliktir. Baladin sonuna bakarsak, kilisenin bu olaydan
herhangi bir yara almadan ciktigi dustinebiliriz. Clinkii
heniiz yeterince bilgi ve beceriye sahip olmayan insan, o
guine kadar gegerli olan yasalarin egemenliginden kendini
kurtaramamistir. Ne var ki 16. yiizyilda bir hayal olan, 20.
ylzyilda gerceklesmistir. Bu bir diyalektik bir sirectir.
Brecht bu siireci dolayli olarak anlatiyor ve sentezi okura
birakiyor. Terzinin tezi o glin icin yanhstir, piskoposun tezi
ise, yine o guin i¢cin dogrudur. Oysa bugiin, bu tezlerin
dogrulugu ve yanlishdr yer degistirmistir. Simdi diisiini-
lemeyen pek cok sey, gelecekte “reel” duruma gelecektir.
Brecht'in baladinda 6ne stirdiigu bu goriisi yalnizca bir
distinme yontemi olarak almak, siire haksizlik etmek de-
mektir. Yazar, toplumlarin diyalektik gelismesinin altini ¢i-
zerek bugtiniin, yarin artik bugiin kalmayacadini vurguluyor
ve politik-toplumsal degisiminin engellenemez olusuna
isaret ediyor.

Estetik duygu, estetik haz, insanin fiziksel varliginin
ayrilmaz bir parcasidir. Clinku, onlar, bizzat gercekligin
nesnel 6zeliklerinin ve niteliklerinin yansimasidir. Yani, es-

tetik duygu, insanin dogal “tiir 6zelligi"dir."" Bu noktada
Oznenin yaratici faaliyeti hesaba katiimalidir. Bu faaliyetle
estetik biling Uretici faaliyete doniismektedir. Bu doniisiim
su tezi dogruluyor: Estetik bilincin ve estetik faaliyetin do-
gasl ve islevleri, insani insan yapan pratik faaliyetle, yani
calismayla aciklanabilir. Bu calismanin en 6nemli 6zelligi,
belli bir amaca yonelik olmasidir. “Bu amag, gelecekteki
faaliyetin ideal modelidir”? insanin amaclariyla nesnel
diinya arasinda olan iliski, birbirini karsilikli olarak etkiler
ve diyalektiktir (bir numaral diyalektik iligki). Clinki, amag-
lar, nesnel diinyanin triinidtr. Ama, amaglardan s6z ede-
bilmek icin nesnel diinyanin varligi vazgecilmez kosuldur.
insanla nesnel gerceklik arasinda olan karmasik iliskiler
sistemi icinde estetik iliskinin 6zel bir yeri vardir. Estetik
faaliyeti zorlayan, insanin hayatidir. Tek basina yasayan
insanin (varsayalim) estetik bilince sahip olmasi ve estetik
faaliyet icinde bulunmasi miimkiin degildir. “Tarihi ma-
teryalizm ‘estetik olani; daha genel biitiinler olan ‘faaliyet’
ve ‘toplumsal bilin¢” karsisinda bir tiirler biitlint olarak
gorir."

Yukarda sayilan 6zelliklerinden dolayi edebiyatin “es-
tetik olan”in yaratilmasinda, gelismesinde, bireysel ve top-
lumsal faaliyeti gelistirmesinde belirleyici bir roll vardir;
ve bu rol kalicidir. Ornek olarak verilen edebiyat tiirlerinin
gosterdigi gibi, toplumsal faaliyetin ve gelismenin distan
engellenmesi girisimine tepki olarak daha yogun bir estetik
faaliyet dogmaktadir; estetik biling daha bir (st diizeyde
toplumsal nitelik kazanmaktadir. Bu da ister istemez di-
daktik edebiyati glindeme getirmektedir. Clinki estetik
faaliyet ile bilincin kendilerini bu yonde disa vurmalari
icin uygun ve gerekli kosullar, baskinin oldugu ortamda
nesnel olarak hazirdir. Didaktik edebiyat, bireyler arasin-
daki toplumsal iletisimi nitelik ve nicelik agisindan gelistirir,
degistirir. Didaktik edebiyat kendini doguran toplumsal
kosularinin ortadan kalkmasina ¢alisir, onlarin suratle de-
gismesini amaclar. Bu durumda bir baska diyalektik iliski
ortaya cikmaktadir (iki numarali diyalektik iliski). iki nu-
maral diyalektik iliski, yukarda belirttigim bir numarah
diyalektik iliskinin sonucu oldugundan, ayni zamanda onu
dogrulamaktadir da. Diyalektigi edebiyat sanatinda uy-
gulayan Brecht'in didaktik edebiyat tiirline 6nem verme-
sini, bu iki diyalektik iligki ile agiklayabiliriz.

8 Das Fischer Lexikon. Literatur 2/2 Hrg. v. W.-H. Friedrich u. W.
Killy. Frankfurt a.M. 1962 (2. Baski). s. 519.

°Heinrich Heine: Deutschland, ein Wintermdrchen. Stuttgart 1975.
s.7vd.

19 Yazin Terimleri SozIigi. TDK Yayinlari 404. Ankara 1974. s. 24.

' Bkz. M.-L. Aesthetik, a.g.y., s. 44 v.d.

2A.9.y., s. 44.
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ie Gaste'nin Mart 2012 tarihli sayisinda Erken Yasta
Dil Destegi/Kiel Modeli, Prof. Wode (Kielli bir ingilizce

Dili ve Edebiyati Uzmani) tarafindan glindeme ge-
tirildi. Konu, belirtilen yazidaki agiklamalar sinirli oldugun-
dan, burada ayrintilandirilacak, somutlastirilacak ve farkli
yonleriyle irdelenecektir. Boylece ilgili okurlara, erken yasta
(Almanca ikinci dil ve Tiirkce ilkdil igin) dilsel destek konu-
suyla daha yakindan ilgilenme firsati sunulmus olacaktir.
incelemeler icin metnin sonunda kitap énerilerine yer ve-
rilmistir.

Kiel Genclik Dairesi 2002 sonbaharinda, dilsel destek
calismalarina bilimsel danismanlik yapmam icin éneride
bulundu. Bu dnerinin cikis noktasi, Kiel'in gg¢men agirhikli
bir semtindeki bir cocuk yuvasinda hicbir AlIman ¢ocugun
kayith olmamasi durumuydu. Oyle ki, bu yuvadaki cocuklar
bakicilardan Almancayi duyacak ve onlarla anlasmaya ca-
lisacaklardi. Ve ayni zamanda birbirlerinden ara gegis bi-
cimlerini (6rnedin gebringt yerine gebracht) duyacak ve
bu bicimleri, cevrelerinde daha sik duyulabilecek oldukla-
rindan, belki de bakicilarin kullandigi dogru bicimlerden
daha iyi 6grenebileceklerdi. Bu baglamda kavrama siirec-
leri yavagslar miydi? Yabanci bir dil olan Almancayi yine de
cabuk ve iyi 6grenmeleri ve ileride Almanca yapilan bir
dersi izleyebilmeleri icin, bu cocuklar —bu dezavantajli bas-
langi¢ kosullarina ragmen— Almancayi edinmeye yonelti-
lebilir miydi?

Kiel Belediyesi Genclik Dairesi yetkilileriyle yapilan
goriismelerde, ilkin temel kosullarin ve dilsel destek calis-
malarinin nasil olabilecegini ve nasil olmamasi gerektigini
kararlastirmak gerekiyordu. Bu goriismelerde, ilgilenilecek
grubun 15 ¢ocukla sinirlandiriimasi ve bakimin giinde alti
saati kapsamasi tim katihmcilar agisindan énemli gori-
niiyordu. Ote yandan bakicilardan birisi ikidilli (Tiirkce ve
Almanca) olmaliydi. Cocuklara, bir gecis dénemi boyunca,
ilkdillerini kullanmalarina olanak taninmaliydi.

Ongériismelerin ardindan Erken Yasta Dil Destegi/Kiel
Modeli benim tarafimdan tasarlandi, Genglik Dairesi yet-
kilileri ve calisanlarina kamuoyuna agik sunumlarda bulu-
nuldu ve bu sunumlar dinleyicilerle tartigildi. Basindan iti-
baren cocuklarda konusma sevincinin gelistirilmesi
amaclanmisti. Bu yolla ikinci dil Almanca 6grenimi kolay-
lastirilacakti. 2003'e girildiginde model uygulamaya gecti.
Daha sonra bakicilar ve aileler ve (i ¢alisanin yogun des-
tegiyle bu model (veri toplama ve yénetiminden sorumlu
bir proje calisani ve doktora 6grencisi [Reyhan Kuyumcul]
ve bir diger doktora 6grencisi [Sonja Altmiiller] ile bir dip-
loma adayi [Frauke Wolff]) asamali olarak gelistirildi ve
duyulan gereksinime gore diizenlendi. Mart 2003'ten Ha-
ziran 2005'in sonuna kadar calismalara bilimsel yénden
eslik edildi. Bunun yani sira bir haftalik araliklarla gézlemler
ve ses kaydi yapildi (kismen de video cekimleri) ve de
kadin gozlemciler tarafindan hatirlama amacli tutanaklar
hazirlandi. Ses kayitlar ikidilli kisiler tarafindan tiimiyle
metinlestirildi, bir bagka ifadeyle hem Almanca hem de
Tirkce bollimler metinlestirildi, ¢linkli bizim acimizdan
her iki dilin de gelisimi, yani 6grenenlerin “multi compe-
tence” (“cokyonlii yeterlik” — Cook) gelisimi ilgilendiriyordu.
Amag, ilkdilleri Tuirkce olan ve ¢ocuk yuvasina baslarken
Almanca bilgileri olmayan (ya da ¢ok az olan) 15 ¢ocuga,
ileride sorun yasamadan derslere katilabilmeleri icin destek
vermekti. Bir kontrol grubu olusturmak finansal nedenlerle
olanakli olmamustir. Agirlikli olarak Almanca konusan ¢o-
cuklarin bulundugu ve her iki grup arasinda genis 6lcekli
ve yogun bir etkilesimi saglamak ve Almanca 6grenme
motivasyonunu arttirmak icin bir kardes cocuk yuvasiyla
iliski kurmaya calisilmig, ama bu girisimler basarisiz olmus-

Erken Yasta Dil Desteqi

Kiel Modeli

Flensburg Universitesi Prof. Dr. Ernst APELTAUER

tur. Aslinda Tiirk grubu, agirlikli olarak Alman ¢ocuklarin
bulundugu ve isbirligini kabul eden bir cocuk yuvasina gi-
diyordu. Ancak “Alman grubun” da misafir olarak diger
gruba gitmesi —tiim girisimlere ragmen- gerceklesme-
mistir.

Cikis noktasindaki sorular sunlardir:

1. Gruplarinda Alman c¢ocuk bulunmayan Tiirk ¢o-
cuklar Almanca 6grenmeye nasil 6zendirilebilir?

2. Cocuklarin dilsel gelisimi (her iki dilde) nasil tesvik
edilebilir ve olanaklar dahilinde hizlandirilabilir?

3. Baslangi¢ asamasinda bulunan soyut dil gelisimi,
ikinci dil 6grenimi icin nasil kullanilabilir?

Modelin temelinde yatan ana diisiinceler sunlardir:

1. GO¢ gecmisi bulunan egitimsiz aile ¢ocuklarini
okulda egitim gorebilir diizeye getirmek icin, ikinci dil Al-
mancanin aktarimi yeterli degildir. Bu ¢ocuklarin okula
baslamadan 6nce ek bir “diinya bilgisine” gereksinimleri
vardir. Clinki cok bilen ¢cocuklar daha fazla seyi hatirlaya-
bilirler. Eksik diinya bilgisi ise derste anlamayi ve akilda
tutmayi zorlastirir ve sonrasinda neredeyse hic telafi edi-
lemez (bkz. Stern 2003: 11; Kretschmann/Rose 2002; 3).

2. Diinya bilgisi, ilkdil Gizerinden, heniiz insa edilmesi
gereken ikinci dil Almancadan daha hizli ve daha ayrinti-
landinlmig olarak islenebilecegi icin, ilkdil, ailelerde diinya
bilgisinin amaca uygun olarak aktariimasinda kullanilma-
lidir. Bu da baslangictan itibaren ebeveynlerin isbirligi yap-
maya kazanilmasinin gerekli oldugunu ifade eder.

3.”“Empoverments”anlaminda (bir diger ifadeyle ebe-
veynlerin ve cocuklarin 6z glivenini ve 6zdeger duygusunu
arttirmak) ilkdil ve koken kiltlirii cocuk yuvasinda da bir
yer edinmelidir, ¢clinkii bunlar arastirma ve 6grenme tutu-
munu destekler. Wode tarafindan belirtilen iki yonli dal-
dirma (two way immersion) ise ne amaclanmis ne de ger-
ceklestirilmistir.

4. Ebeveynler, bilgi aktarimi ve egitim calismalari ara-
cihgyla, cocuklarinin ilkdilde okur-yazarlik deneyimi edin-
mesi icin olanaklar yaratmaya 6zendirilmelidir. Bu nedenle
onlara, 6rnegdin nasil etkilesimli okunacagi ve cocuklarini
nasil sorularla ve ifadelerin aginmasi yoluyla (Anahtar s6z-
ciik: Scaffolding) anlatmaya 6zendirilecedi gosterildi.

5. Beyin arastirmalari sonuglari ikinci dilin kullanil-
masiyla ilkdilin her zaman devreye girdigini ve tersi du-
rumda da boyle oldugunu gostermektedir (bkz. Vogel-
mann 2003; Sundermann/Kroll 2006). Bu nedenle diller
birbiriyle iliskilendirilmeli ve her iki dil arasinda ¢ocuklarin
kendiliginden gelen cevirileri ele alinarak desteklenmelidir.
Bunun 6nkosulu ise gruptaki bakicilardan en az birinin iki-
dilli olmasiydi.

6. ikinci dilde sozciik dagaraigina yonelik aktarim-
larda, yalitiimis ve tek bir anlam tasiyan sozciklerin (6r-
negin resimli kartlar araciligiyla) aktarilmamasina dikkat
edilmelidir. Sézciikler, daha cok etkilesim ve/ya da anlatim
baglamli sozclikler olmalidir ki, “canli anlamlar”in gelise-
bilmesi boylece olanakli olabilsin. Bellegin verimliligi bu
sayede iyilestirilebilir (bkz. Apeltauer 2006¢; Rosten'de bu-
nun ornekleri bulunmaktadir 2002).

7. Ele alinacak konularin (ya da dykiilerin) paralelles-
tirilmesiyle, anlam yapilari, ileride ikinci dil ediniminde ya-
rarlanmak tizere 6nce ilkdilde (6rnedin okuyarak) aktaril-
malidir. Bu temel {izerinde s6zciiklerin ve anlam yapilarinin
ikinci dilde edinilmesi kolaylasir (bkz. Rehbein 1987).

8. Arastirmalar, ilkdile kiyasla yabanci bir dilde ger-
ceklesen iletisimde, genelde daha fazla dilsel bicimlerin
kullanildigini gostermistir. Ogrenenler, formiillerin yardi-
miyla, amaglanan dilin s6zdizimsel ve bicimbilimsel ayirt
edici 6zelliklerine erisebilirler (bkz. Aguado 2002; Apeltauer

2011). Bu nedenle 6grenenin kendine 6zgii formdilleri (6r-
nedin du bist [dran]) gecici olarak hos goriilmeli ve uzla-
simsal (konventionalisierte) formiller amaca uygun olarak
aktariimalidir.

9. Okula ve yazi dili edinimine hazirlik olarak, ama
ayrica pratik 6grenim nedenleriyle (6rnegin ikinci dilin bi-
cimsel goriinimleri acisindan tekrarlanabilirlik ya da bi-
lincine varma), dilsel destegin, (cift) okur-yazarlik yolunun
aclimasinda agirlik noktasini olusturmasi gerekmektedir.
Demek ki evde ve cocuk yuvasinda olabildigince cok okun-
malidir. Okuma araciligiyla sézciik dagarcigi ediniminin
de buna paralel gerceklesmesi olanaklidir (bkz. Elley 1989).
Ogrenenlerin ayrica okuma yazma yapilariyla da (bir diger
ifadeyle sozel dilde daha ender ya da hig karsilasiimayan
dilbilgisel yapilarla) tanismalari saglanmakta ve onlar boy-
lece okula ve okulda sik¢a kullanilan yazi diline hazirlan-
maktadirlar. Ek olarak kolektif dikte calismalariyla dilsel
tretim uyarilmalidir. Bu pratik olarak cocuklarin anlatmaya
6zendirilmesi anlamina gelir, 6rnegin bir gezi sirasinda ne
yasadiklarini anlatmalari aracihdiyla bu saglanabilir. Bir ¢co-
cuk anlatirken, bakici da cocugun aciklamalarini tekrarlar.
Burada bakici bir ifadeyi ya da bir sézii diizeltebilir ya da
ornegin farkli/daha iyi bir s6zciik veya degisik bir ifade bi-
¢iminin olup olmadigini sorarak, dilsel araclar hakkinda
dislinmeyi tesvik edebilir. Ardindan —cocuklarin karsi-
sinda— kalin bir keceli kalemle anlatilanlari bir afisin izerine
yazar ve yazili haliyle tekrar okur. Cocuklar herseyi dogru
yazmaya dikkat eder. Afis daha sonra gereksinim duyul-
dugunda (6rnegin sabah grubunda) kullaniimak lizere
grup odasina asilir. Béylece cocuklar soylediklerine dikkat
etmeyi 6grenir ve iyi ya da iyi olmayan sézciikler veya an-
latimlar oldugunu 6grenirler.

10. Okur-yazarlk deneyimleri salt okula hazirlik igin
uygun olmakla kalmaz. Bu deneyimler dilin islenmesi ve
dil kullanimi yoniinden geriye doniik etkide bulunur.
Gunki yaziya aktarilan (okunan) dili anlamak icin bilgiler
daha giiclii yapilandirlmalidir ve herseyden cok referans
ipuclarina erisim saglanmak zorundadir, ki bu ipuglarina
erisim sozel dilde, cokluk viicut dilinin devreye girmesiyle
kolaylasir (bkz. bunun icin ayrica Schidlin/Feilke 2005; 10
ff). (Yazi) diliyle olan ayrintilandirimis ve daha soyutlasti-
rlmig alistirmali iliski ile, cocuklar ayrica daha soyut di-
stinmeyi 6grenirler ve daha soyut tasarimlar gelistirirler
(bkz. Singer 2001: 7; Senghas/Kita/Ozyiirek 2004). Ozetle:
Okur-yazarlik deneyimleri tizerinden dil gelisimi ve bilissel
gelisim uyarilir. Ve ilkdil genelde yasa uygun bir diizeyde
gelismis oldugundan, en azindan ikinci dilde ilkdil diizeyine
ulasilincaya ve ikinci dil islevlerini Gistleninceye kadar bi-
lissel gelisimin devindiricisi olarak kullaniimalidir.

11. Okul 6ncesi cagdaki cocuklarin dikkatlerini yo-
gunlastirabildikleri siire genelde kendilerinden biyiik ¢o-
cuklardan daha kisadir. Ama ilgi duyduklari konulara daha
uzun sire yogunlasabilirler. Bu nedenle ¢ocuklarin ilgi
alanlari saptanmali, ele alinmali ve destek calismalari kap-
saminda buna uygun olanaklar (6rnegin kii¢lik gruplarda
proje calismalari) sunulmalidir (bkz. Schafer 1995).

12. Buna ek olarak 6grenim duraklar olusturulmaldir.
Gocuklar bu duraklara ilgi duyduklari icin gitmeli ve bun-
lardan yararlanmali. Cocuklar béylece —biiyiik gruplara su-
nulan konulara ve kiiciik gruplarda yritilen projelere
paralel olarak- konulari tek tarafli isleyebilmeli ve derin-
lestirebilmelidir. Cocuklar araglarin daha yogun kullanimi
ile (6rnegin [her iki dilde] en sevdikleri kitaplari CD'den
dinleyebilecekleri“dinleme duraklar’, deneyleri ve ilk “yazi
denemeleri”icin miknatisli harfler ve miknatisli tahta, bo-
yama ve yazi yazma duraklari, bir cocuk bilgisayari, cocuklar
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icin bir duvar gazetesi ve her cocuk icin bir posta kutusu)
bir yandan genis dilsel “girdiler” elde edebilmeli, ama 6te
yandan, ortak ¢alisma biciminde, artan oranda isbirliginde
bulunmalari icin uyarilmalidir. Ornegin bu nedenle, co-
cuklarin ne dinleyeceklerini aralarinda kararlastirmalarini
saglamak icin “dinleme duraginda” iki kulaklik bulunu-
yordu.

Bu disilincelerin timinin bakicilara ve ebeveynlere
asamali olarak tanitilmasi ve aciklanmasi gerekmistir. Bu-
rada 6n hazirlik olarak bilgi aktarimi gerekli olmustur: Tim
katilimcilarin, 6nerilen hedeflerin (6rnegin dil sevinci ge-
listirmek, okur-yazarligin 6niint agmak, ilkdilin stirece ka-
tilmasi, cocuk yuvasinda kdken kiiltirtine kismen yer ve-
rilmesi ve ailelerle siki bir isbirligi) somutluk kazanmasi
amaciyla, uygulamadan dnce bilgi aktarimina baslanmasi.
Ayrica projeye paralel olarak bilgilendirmeye devam edil-
mesinin, calisanlar, bakicilar ve ebeveynler agisindan ya-
pilan gozlemler ve sorular ele alinacad, sistematik olarak
irdelenecegdi ve yanit bulunacagi icin yararli olacagi gori-
liyordu. Ote yandan calismalarin degerlendirilmesi amac-
lanmistir. Tim proje icin {i¢ gelisim asamasi ortaya ¢ikmistir:

Bunlardan biri, projeye katilan bakicilara, pedagojik
danismanlara ve projeye eslik eden kadin gozlemcilere,
ilkdil ve ikinci dil gelisimi, bilissel gelisim ile dil edinimi
iliskisi ve de dil edinimi baglaminda okur-yazarligin islevi
hakkinda bilgilendirildikleri, hazirlik amacli bir hizmetici
egitim asamasiydi. Bu asama Kasim 2002'den Nisan 2003'e
kadar stirmustir (Apeltauer 2003).

Bir digeri, bakicilarin ve ebeveynlerin bilgilendirilme-
sine devam edildigi, model uygulamaya paralel bir hizmet
ici egitim asamasiydi. Ayrica her iki bakici ve kadin géz-
lemcilerle, Gic ile dort hafta araliklarla, iceriksel boyutta
gerceklesen degerlendirme goriismeleri yapildi. Bu de-
gerlendirme gorlismelerine bakicilarin ve doktora 6gren-
cilerinin yani sira, Genglik Dairesi'nin pedagojik danisman-
lar da katildi (ancak bu katilimlar daha uzun araliklarla
gerceklesmistir). Bu goriismeler bir yandan gozlemlerin
giivence altina alinmasini (ya da aydinlatilmasini), 6te yan-
dan (her bir ¢cocuda iliskin) ayirt edici durumlarin toplan-
masini sagliyordu. Ebeveynler icin, her yaryil, cocuklarinin
kaydettigi ilerlemeleri, cocuklarin kendi trettikleriyle, ama
ayrica fotograf ve video ¢ekimleriyle belgelendigi iki hizmet
ici egitim toplantisi gerceklesmistir. Ebeveynler ayrica, or-
nedin orman gezintilerine katilma ve danismanlik goriis-
melerinde, gézlem sonuglarimiz ve veri degerlendirmeleri
hakkinda bilgi edinme firsati bulmuslardir (bkz. Apeltauer
2004a, 2004b ve 2006b). Bunun disinda ev goriismeleri
de gerceklestirilmistir. Ailelerde kismen veri toplanmasi
da olanakli olmustur (bkz. Kuyumcu/Kuyumcu 2004, Ku-
yumcu 20063, 2008a).

Uciincii asama (degerlendirme asamast), toplanan Al-
manca ve Tirkge verilerin degerlendirme asamasi olmustur
(bkz. Apeltauer 2004a, 2004b 2006a, 2006¢, 2006d, 2007,
2009, 2010, 2011, Apeltauer/Senyildiz 2010; Kuyumcu/Ku-
yumcu 2006, 2007, 2008a, 2008b, 2012). Cocuklarin bir
boltimiine birinci sinifta eslik edilebilmis ve bunlar girdik-
leri derslerde de g6zlemlenebilmistir. U¢ ile dért hafta ara-
liklarla derslere girilmis ve veri toplanmistir. Ayrica cocuk-
larla da (daha uzun araliklarla) derslerden sonra deger-
lendirme gorlismeleri gerceklestiriimis ve buna ek olarak
ogretmenlerle de géristilmistir. Ote yandan ebeveyne-
lerle de gériismeler yapilmistir. ilkokulun bitiminde, grup-
taki ti¢ cocuk ve ebeveynleri ve de bir dgretmen ile ge¢mise
doniik 6rnek sdylesiler yapilmis, degerlendirilmis ve ya-
yinlanmistir (bkz. Apeltauer/Senyildiz 2011).

Biz burada projenin ayrintilari ile ilgili bildirimlerde
bulunamayiz. Bunun icin sayfa sayisi yetmez. Ama bazi
zorluklar ve basarilar hakkinda bilgi sunulmasi amaglan-
maktadir. Béylece modelin 6zellikleri somutluk kazana-
caktr.

1. Yeni tasarimlarin ve diisiincelerin aktariimasi

Genclik Dairesi yetkililerini bu destek amach uygula-
manin temel diisiincesine ikna etmek pek zor olmamistir.
Bu cocuk yuvasindaki bakicilar icin de gecerli. Buna karsin
ebeveynlerle yapilan goriismelerde zorluklarla karsilasil-
mistir, ¢linkii bazi ebeveynler Tlirk¢enin anaokulunda yeri
olmadigi gorisiindeydiler. Cocuklari yuvada yalnizca Al-

manca 6grenmeliydi. Sansh olarak bircok ebeveyni, bu
modelin olumlu gériinimlerine ikna edebildik. Ebeveynler
arasinda iki ¢ift, uzun bir siire, cocuk yuvasinda Tiirk¢enin
Almanca 6greniminde dezavantajli oldugu goriisiind (ki
bu gdrisu, ebeveynlerle yapilan toplantilarda tekrarlayarak
dile getirmislerdir) savunmuslardir. Proje tamamlandiginda
bu ailelerden biri modeli benimsemis, digeri ise ¢ekince-
lerini stirdGrmstdir.

2. Ogrenim gelisiminde farklilk

Dil destek uygulamalar genelde asansor etkisini cag-
rnistirmaktadir. Cocuklar girer ve asansor yikselir ve bir an
gelir cocuklar artik “okul egitimine hazir” olur. Gergeklik
elbette ¢ok daha farklidir. Veri analizlerine dayanarak ikinci
dillerin nasil farkli gelistikleri saptanabilmektedir. Bazi ¢o-
cuklar destek uygulamalarimizdan sevindirici bir diizeyde
yararlanmakta, digerleri ise 6grenimde kiiciik ilerlemeler
gostermekteler. Uygulamamizin (6zellikle projenin ilk ay-
larinda) yeterince etkili olamadig iki cocuk da goriilmstdir.
Gocuklarin bir béliminin Nisan 2003 ya da Haziran
2003'te edindikleri dilsel bicimler, diger ¢cocuklarin verile-
rinde ancak Kasim 2003 ya da Ocak 2004'te ortaya ¢clkmistir.
Ornegin ilk 10 ayda neredeyse hic Almanca konusmayan
bir cocuk bulunuyordu. Ogrenimin ilk yilinda, ama 6zellikle
ikinci yilda bu ¢ocugun ikinci dil gelisimi hiz kazanmistir
ve hatta son yariyilda gruptaki bircok cocugu ikinci dil ge-
lisimlerinde gegebilmistir. Diger bir cocuk ilk yilda biyiik
ilerleme kaydetmistir. Ogrenimin ikinci yilinda gelisimi ya-
vaslamistir. Gelisme hizi ancak son yariyilda yavas bir artis
gdstermistir. Bu zamansal farkliliklar aslinda iki bucuk yil
sonra kismen dengelenmistir. Ama bu fakliliklar yine de
cok aciktl. Muhtemelen bu gelisimsel gecikmelere ya da
hizlanmalara neden olan bazi faktérleri saptayabildik. An-
cak bu tlir bagintilarin somut bir sekilde agiklanmalari igin,
daha baska, genis bir veri tabanina dayanan uzun sireli
godzlemlerin yapilmasi gerekmektedir.

3. Diizelti direngleri ve 6zkontrol

ikinci dil edinimi arastirmalarinda, uzun siire, iyi bir
ikinci dil 6grenicisinin “girdilerini” kendisinin kontrol ede-
bilecek konumda olmasi gerektigi varsayimlari tartisilmistir
(bkz. Naiman/Fréhlich/Stern/Todesco 1978). Son yiizyilin
80'li yillarinda Almanya'da yabanci dil 6gretim bilimcileri
tarafindan —lise 6grencileri icin— 6grenenlerde otonomi
kesfedilmis ve 6grenim hedefi olarak yayginlastiriimaya
calisilmistir. Uzman cevrelerde ise bu pedagojik-diizgiisel
kavram tartismali oldugundan, biz burada 6zkontrol kav-
ramini (selbststeuerung) kullaniyoruz.

Bunun anlami nedir? Cocuklar gozlemledigimizde,
onlarin kimi zaman kendi ifadelerini, 6rnegdin bu ifadeleri
ayrintilandirarak (6rn. ben yiyorum, yani ben kahvalti yapi-
yorum) ya da soru sorarak (6rn. sorunun tanimligi der mi,
das mi) degistirdiklerini saptayabiliyoruz. Bu veriler, okul
oncesi cagdaki cocuklarda dahi, 6zkontroliin her bir cocuk
acisindan ne kadar 6nemli oldugunu kanitlamaktadir. Her
bir cocugun birden ¢ok konusmaci degistirerek, bir s6zcligi
ya da bir ifadeyi bakicisinin “agzindan almaya’, bir baska
deyisle “girdilerini” drgiitlemeye ya da etkili hale getirmeye
calistig etkilesim dizileri bulunmaktadir. Genelde bu 6z-
kontrol denemeleri bakicilar tarafindan algilanamamak-
tadir. Boylece cocuklar, gdsterdikleri cabalara deger veril-
mesi yerine, kendi girisimlerinin daha ¢ok gdzardi edilme-
siyle ya da dahasi bu tiir girisimlerin istenmemesiyle karsi
karsiya kalmaktalar. Aslinda bu cabalari dikkate alarak 6g-
renene yardim edilebilir. Bu yardim, en azindan 6grenenin
an olarak icinde bulundugu “yogun ugras alanini” (Apel-
tauer/Senyildiz 2009) ya da “bir sonraki gelisme alanini”
(Wygotski 1969) dikkate almayan, bilimsel teorik dnciillere
dayanan yonetmelikteki dnermelerden daha iyi bir des-
tektir.

4. Okul deneyimleri

Kiel Modeli Grubu’'ndaki ¢ocuklar okula basladiklari
doneme kadar ne 6grenmislerdir? Dinlemeyi 6grendiler,
bagkalarinin konugmalarini bitirmesine olanak tanimayi,
birbirlerine destek olmayi ve tek baslarina, bagimsiz calis-
mayi 6grendiler. Siniftaki diger cocuklarla karsilastirildik-
larinda, daha uzun bir siire dikkatlerini toplayabiliyorlardi,
yiksek basarimlara hazirdilar, kendilerini daha acik ifade
edebiliyorlardi ve okumayi da ¢ok cabuk 6grendiler. Sinif-

taki diger cocuklardan daha sik kitap 6diing aliyorlardi,
¢linki —model gruptaki bir cocugun sozleriyle- “kitaplarla
eglenilebiliyor, rahat bir ortam yaratilabiliyor ve 6grenile-
biliyor”. Bu nedenle model gruptaki cocuklarin bircogunun,
kisa slirede sinifta basarimin dnciisii olmalari sasirtici de-
gildir.

Kiel Model Grubu'ndaki ¢cocuklar derste tanimadiklari
sozcliklerle de karsilasmistir (6rnegin kravat, rende, kamgi
kuyruk ya da savunmak). Bununla birlikte ge¢mis zaman
bicimleri (6rnegin tartiimis) ve islevsel s6zclikler sorun ya-
ratmistir. Okula baslarken gruptaki cocuklar ge¢mis zaman
bicimlerini heniiz kismen kullanmaya baglamislardi. Ama
cocuklar destek calismalari kapsaminda bu durumlara
(Falle) iliskin soru sormayi 6grendiklerinden, bu bosluk
kendileri tarafindan genelde ¢ok cabuk kapatilmistir. Ders-
teki gozlemlerimize dayanarak, cocuklarin okur-yazarligin
6niliniin agilmasindan ve de diinya bilgisine erisimden ya-
rarlandiklarini séyleyebiliriz.

Model denemesi sirasinda ¢ocuklara okumanin bir
aliskanlik haline geldigi ailelerde, ilkokul déneminde de
(ebeveynler ilkokulun bitiminde gergeklestirilen ge¢mise
doniik soylesilerde bunu belirtmislerdir), kismen bir ebe-
veynin Tirkce ve bir baska giin diger bir ebeveynin (ya da
daha biyk bir cocugun) Almanca okumasiyla devam et-
mistir. Ebeveynler bu etkinliklerini ilk olarak Ggtinci sinifin
baslarinda yavasca sonlandirmislardir. Buna paralel olarak
destek amacli ikinci Dil Almanca derslerinde (DaZ), cocuklar
gecmise doniik bunu dile getirmislerdir, daha ¢ok cinslere
iliskin bicimler ve ilgeclerle ilgili alistirmalar yapmuglardir.

ilkokuldan sonra 15 aileden 11 ile baglantimiz de-
vam etti. Boylece alti cocugun realschule, dort ¢cocugun
lise ve yalnizca bir cocugun hauptschule tavsiyesi aldigini
ogrendik. Elbette okul tavsiyeleri somut birer olgu degildir.
Okul tavsiyeleri, yalnizca, 6gretmenlerin dgrencileri hak-
kinda edindikleri ve sonrasinda her zaman dogrulanmayan
anlik izlenimleri yansitir. Yine de bunlar bizi sevindiren geri
dondslerdi.

5. Ebeveynlerin edindigi deneyimler

Model denemesinin yarattigi canlilik ortami ebeveyn-
leri de etkilemistir. Onlar bu model denemede calistilar
(6rnegdin cocuklari icin kitap raflari yaptilar, yapilan tesvik-
lerle Hacivat ve Karagdz oyunlarina hazirlandilar ve bu
oyunlari sahnelediler, Noel'den dnce ¢ocuk yuvasinda
Tiirkce masallar okudular, dinleme duraklari igin Tiirkce
sesli kitaplarin ya da CD’lerin hazirlanmasina katildilar).
Uc anne birinci sinifta sinif aile sézciisii ve dahasi bir anne
de okul aile s6zciisii olarak secildi. Bes anne okuma danis-
manhg egitimi gordi ve farkli cocuk yuvalarinda Gcretli
olarak calisiyor. Bazi anneler, cocuklarin okul egitimlerine
katki verebilmek icin daha iyi Almanca bilmeleri gerektigini
anladiklarindan, kendi girisimleriyle Almanca kurslarina
kaydoldular. Birkag hafta 6nce Kiel Model Grubu'ndan bir
cocuk eski cocuk yuvasina geldi. O simdi liseye gidiyor.
Fahri olarak grupta okuma danismani olarak ¢alismak is-
tedi. Bu, model kapsaminda sunulan olanaklarin kuskusuz
olumlu bir izlenim biraktiginin acik bir gostergesidir.

Gorusler, bakis acilari ve gereksinimler

Kiel Modeli —kendi 6zgiil kosullariyla— basarili bir mo-
deldi. Kiel'in farkli cocuk yuvalarinda gérev yapan bakici-
larin hizmet ici egitiminin ardindan, bu modelin 11 ¢ocuk
yuvasinda daha hayata gecirilebilmis olmasi ve bugiin
1.000°e yakin cocugun bu modelden yararlanabilmesi ¢cok
sevindirici. Bu model, diger federal eyaletlerde ve Avus-
turya ile isvicreden modele iliskin yayinlanmizin siparis
edilmesinde goriildigi gibi, Avrupa’nin farkh Gniversite-
lerinde de biiyiik ilgi toplamistir. Almanya'nin bir¢ok uini-
versitesinde model hakkinda sunumlar yaptim ve ilk aras-
tirma sonuglarini sunabildim (6rnegin Saarbriicken, Mainz,
Bremen, Dresden, Chemnitz, Hannover ve Berlin). isvicre'ye
(Ziirih ve Basel), isvec’e (Uppsala), Polonya'ya (Gdansk,
Czestochowa) ve Turkiye'ye (istanbul ve Ankara) davet
edildim.

Kanada'da gelistirilen ve Sayin Wode'nin dile getirdigi
daldirma modeli (IM), Kanada'da uzun yillar bilimsel olarak
izlenmis ve etkili hale getirilmistir (bkz. B. Swain 2001,
2005). Bilindigi gibi egitime ilgili orta sinifta bu model ba-
saril olmustur. Bu basarili Kanada modelini ABD'de, “Yal-
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nizca Ingilizce” Kurslar'nda ilkdilleri Ispanyolca olan gé¢-
menler icin kullanma girisimi, gegen ylizyilin 80’li yillarinda
basarisizlikla sonuclanmistir. Bu sonug, gégmen ebeveyn-
lerin diisiik egitsel donanimlariyla ve onlarin, orta sinif Ka-
nadali ebeveynlerden farkli olarak yeni bir okul denemesi
icin girisimlerde bulunmalarini engelleyen, gé¢cmenlerin
genelde yabanci bir tilkeye geldiklerinde karsilastiklari va-
rolussal sorunlarla baglantiliydi. Bu kuskusuz azinlik dille-
rinin ve kiltdrlerinin ABD’nin cogunluk toplumundaki sta-
tlistiyle de baglantilidir. ABD'de “Yalnizca ingilizce” Kurslarr'-
nin basarisizlik nedeni olarak goriilen bir diger etmen, ne-
redeyse tamami ispanyolca bilmeyen, yeterli egitim alma-
mis 6gretmenlerdi. Bu nedenle bilimsel yazinda immersion
(dil havuzu) ve submersion (ya-batarsin-ya da-yiizersin
metodu) arasinda ayrim yapilmaktadir (bkz. Skutnabb-
Kangass 1981; Baker/Prys-Jones 1998, 469 ff.). Daldirma
(immersion) modelindeki 6gretmenler genelde ikidillidir,
submersion modelindeki 6gretmenler ise ikidilli degildir.

Su an Almanya'da bu konuya iliskin durum nedir?
ikinci Dil AlImanca ~ABD'deki Yalnizca ingilizce uygulama-
sinda oldugu gibi- agirlikli olarak batirma yontemine (sub-
mersion) gdre aktariimaktadir. ingilizce dersinden farkli
olarak, ki bu baglamda gelecegin ilkokul 6gretmenlerine
toplam 60 saati kapsayan Universite egitimi yoluyla saglam
bir temel olusturma olanagi saglanmaktadir, ikinci Dil Al-
manca 6gretmenleri — eger bu derse ilgi duyuyorlarsa —
6rnegin Schleswig-Holstein Eyaleti'nde toplam 20 saati
kapsayan Universite egitimi ile “bastan savilmaktadir”.

Ciinkii gelecegin Almanca 6gretmenleri ikinci Dil Almanca
(Daz) hakkinda hicbir sey bilmek zorunda degil. KRV'da,
ileriki ddnemde, 12 saat ikinci Dil Almanca 6grenimi, Al-
manca 6gretmen egitiminin zorunlu bir parcasi haline ge-
tirilmek isteniyor. Bu saglam bir egitimin giivencesi olabilir
mi?

90'l yillarda Flensburg Universitesi'nde (60 saat Ikinci
Dil Almanca 6grenimine ek olarak!) 12 saat Tiirkce ve Lehce
kurslari veriliyordu. ikinci Dil Almanca 6grencileri iniver-
siteyi bitirme asamasinda, temel Tiirkce ya da Lehce bilgi-
sine sahip olduklarini belgelemeleri gerekiyordu. ikinci Dil
Almanca &grencileri bir Anadolu Lisesi'nde her yil dort
haftalik bir staj yapabiliyordu ve Tirkiye'nin egitim siste-
mini ilk elden tanima firsatina sahipti. Buna benzer geziler
her yil Polonya’ya, Gdansk’a gerceklestiriliyordu. 1993'ten
bu yana Alman-Tiirk ve Alman-Polonyali 6grenciler ile kar-
silagtirmali tilke bilgisi alaninda Ulkeler arasi projeler benim
tarafimdan bircok kez gerceklestirildi (bkz. Apeltauer 1994).
Ne yazik ki Schleswig-Holstein'in SPD’li bir egitim bakani
1999'da bu saglam ikinci Dil Almanca 6grenimini kaldirdi.
Ardindan ince seritte egitim anlamina gelen, 20 saat kap-
samli ikinci Dil Almanca egitimi onayland. Yurtdisi stajlari
ve dil kurslari icin ayrilan biitce kesildi. Boylece bolimiin
Schleswig-Holstein'daki sikintilari basladi.

Bu nedenle Sayin Wode tarafindan dnerilen daldirma
modeliyle ilgili su sorular sormak gerekiyor. Cogunluk
toplum ve egitimli orta sinif cocuklarinin dil edinim du-
rumlari, ebeveynleri diisiik egitimli ve azinlik toplumundan

gelen cocuklara nasil aktarilabilir? Gogmen dillerinin ve
kiltrlerinin disik statlisii nasil ortadan kaldirlabilir? Bu
ebeveynlerin eksik egitsel dnkosullari nasil asilabilir? Ve
son olarak: Su an iyi egitiimemis ikinci Dil Almanca égret-
menleri ve “yontemlerin en iyisi”ile (daldirma) iyi sonuclar
nasil elde edilebilir ve batirma durumu daldirma durumuna
nasil donustirilebilir?

Bizim diisiincemize gére ilkin dgretmenlerin ikinci
Dil AlImanca egitimi saglam olmali ve ¢cogunluk toplumuna
(ve egitim politikacilarina) yonelik bilgilendirme kampan-
yalariyla, her dilin 6grenmeye (ve korunmaya) deger ol-
dugu anlatilmalidir. Buna paralel —Kiel Modeli kapsaminda
uygulandigr gibi- gé¢men ebeveynlere projelere dayali
hizmet ici egitim olanaklari sunulmalidir.

Bugiin bircok ilkokulda dgrencilerin yarisi go¢ ge¢misi
bulunan bir aileden geliyor. Bu cocuklara iyi bir ikinci Dil
Almanca dersi (giinimiizde odugu gibi ¢okluk Almanca
anadili dersi degil) verilmelidir. Ayrica, 6grencilere ileride
alan dersinde de destek olabilmeleri icin, ikinci Dil Almanca
alaninda iyi bir temel egitim gérmis 6gretmenlere gerek-
sinim var. Ebeveynler, bakicilar, ilkokul 6gretmenleri, 6g-
retmen sendikalari ve 6gretmen adaylar (ortaokullar da
dahil) bu nedenle birlesmeli ve gerek KRV'da gerekse
Schleswig-Holstein'da 6gretmenlerin saglam ikinci Dil Al-
manca 6greniminin gerekliligini “duyurmalilar”. Belki de
“karar vericiler” (heniiz secim zaferinin sevincini yasarken)
ikinci Dil Almanca egitiminin iyilestirilmesi gerektigine
ikna edilebilir.
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Turkce Derslerinin ve Turkg¢e Kullaniminin

Otekilestirme Potansiyeli

Prof. Dr. inci DIRIM Viyana Universitesi

tekilestirme kavrami“othering” sek-

linde sosyal bilim ve kiltiir bilimle-

rinde postkoloniyal yaklasim bag-
laminda Edward Said tarafindan gelistiril-
mis (Said 1978). Said, 18. ve 19. ylizyilda
Bati iilkelerinin Dogu lilkeleri lizerinde kur-
dugu hegemonik sisteminin argiimantatif
temellerini arastirmis ve oriyantalist kons-
triksiyonlar lizerine ¢alismis. Said, bu bag-
lamda Dogu tilkelerinde yasayan insanlara
asirt duygusallik, hilekarlik gibi cesitli 6zel-
liklerin atfedilmesi yontemiyle Bati'nin Do-
gu’yu somiirmesinin lejitimasyonunu “te-
kilestirme” olarak tanimlamis. Bati'ya uy-
madiklari ve Batililarin kendilerinden istiin
olduklarrileri strilen Dogulularin, Bati'nin
yardimina muhtag olduklari soylenerek Do-
gulularin sahte paternalist bir argiimen-
tasyon ile somdurilmeleri bu sekilde teorik
bir temele oturtulmus.

Otekilestirmenin dogmus oldugu ko-
loniyal konteksin biiyuk oranda ge¢miste
kalmis olmasina ragmen, otekilestirme ey-
lemleri giinim{izde sona ermis degil; post-
koloniyal toplum ortamlarinda da oteki-
lestirme sinif catismalarinda bir arag olarak
kullanilmaktadir. Toplumun egemen ke-
simleri alt kesimleri cesitli arglimantasyon-
larla dislayarak (st diizey konumlarini ko-
rumaya ¢alisabilmektedirler. Thomas-Olal-
de ve Velho'nun tanimina gore otekiles-
tirme hegemonik siibjelerin diskdirsif pra-
tiklerden ibaret bir siireg icerisinde olustu-
rulmasi. Bu siibjeler hem egemen siiperi-
yor, hem de belli hakimiyet sartlari altinda
inferiydr konumlarda bulunan siibjelerden
olusmakta (Thomas-Olalde&Velo 2011:25).

Go¢ toplumunda otekilestirme olgu-
sunun bicimlenmesi son yillarda islenmeye
baslandi, bunun bir 6rnegi islam dinini arag
ederek dinsel otekilestirmeye gidilmesi
(Mecheril&Thomas-Olalde 2011) veya kiil-
turel irkgilik olgusu. Kiilturel irkgilik daha
uzun bir stiredir bilimsel arastirmalara konu
olmus olup, dinsel 6tekilestirmenin kiiltirel
oOtekilestirmenin bir tiirii oldugu soylene-
bilir. Kiilturel 6tekilestirmenin irkgilik olarak
gorilmesinin sebebi, yukarida s6zii edilen
kolonyal argiimantasyon zincirlerinin ak-
tive edilmesi. Kolonyalizm déneminde ¢ok
basvurulan bir dislama metodu, yukarida
sOzlinu ettigimiz ozelliklerin ten rengine
atfedilmesi ve bu sekilde ten rengine sosyal
anlamlar yiiklenerek farkl konumlarda bu-
lunmalarinin dogal oldugu 6ne siiriilen ve
irk olarak tanimlanan sosyal gruplarin olus-
turulmasi. Yeni arastirmalarda ortaya ¢ikan,
gliniimiizde ten renginin degil mevcut
veya mevcut oldugu 6ne suriilen kiilturel
farklarin ara¢ edilmesiyle toplumsal hiye-
rarsilerin veya go¢ ortamlarinda bozulma
tehlikesi ile karsi karsiya gelen hiyerarsilerin
(yeniden) olusturulmasi ve korunmasi.
Buna bir 6rnek go¢cmen ailelerinin Alman
okul kultiriine uymadiklar gerekgesiyle

go¢ kokenli ailelerin ¢cocuklarinin 6grenci-
leri yuksek 6gretime hazirlayan Gymna-
sium tipi okula uygun goriilmemeleri (Mec-
heril & Melter 2010). Rommelspacher’in
analiz metoduyla irdelendiginde (Rom-
melspacher 2011) bu tiir arglimantasyon-
larla farkh goriinen gruplar olusturdugu,
bunu takiben bu gruplarin birbirleriyle zit-
lastinldiklari ve hiyerarsik bir konuma so-
kulduklari (Alman okul kiiltiiriine uygun
stiperiyor grup ve Alman okul kiiltiiriine
uymayan inferiyor grup) anlasiimakta.
Buna ek olarak da bu uygun olmadigi 6ne
siirilen kilturiin ten rengi gibi anne-ba-
badan cocuklara gegen bir dogal bir olgu
olarak gosterilmesi de “dogal oldugu icin
degisemez" seklindeki koloniyal argiiman-
tasyon zincirinin bir pargasi. Bu tir bir ar-
glimantasyon zinciriyle alt pozisyona ko-
nulan grubun tylerine potansiyel olarak
toplumun uist pozisyonlarina agilan kapilar
ya tamamen kapatilmakta veya toplumun
Ust konumlara ge¢meleri ¢ok zorlastiril-
maktadir.

Milli egitim sistemi, devletin bir or-
gani olarak toplumun gé¢men kdkenli kis-
mina gore daha fazla hak sahibi oldugu ka-
bul edilen ve (o devletin vatandasi olup
olunmamasindan belli miktarda bagimsiz
olmak tizere) milli kiltiirt temsil eden belli
etnik, kilttrel ve dilsel 6zelliklere sahip ve
bundan dolayr egemen pozisyonda olan
grubun sosyal konumunu, érnegin resmi
dilde egitim politikasiyla korumakta. Buna
gore okullarda resmi dil olan Almanca ara-
chgiyla egitim verilmesi “normal” olarak
goriilmekte ve bu durum bir sinifta evde
Almanca konusan ¢ocuk sayisi ne kadar az
olursa olsun degismemekte. Resmi dili ev
ortaminda yeterince 6§grenememis ¢cocuk-
larin Almanca dil destek dersleri verildigi
takdirde bile evde Almanca 6grenmis ¢o-
cuklara gore daha zor sartlar altinda oku-
duklari bilinen bir gercek. Aile ortaminda
kullanmakta oldugu diller ile okul egitimi
goremeyen ¢ocuklar hem kendi dillerinin
dustik prestijinden dolayi ve hem de kendi
dil(ler)inde 6grenme olanaksizligi nede-
niyle Almanca ders gorebilen ve evde Al-
manca konusan 6grencilerle karsilastirildi-
ginda otekilestirilmis 6grenci konumuna
dismekte. AlImanca dil destek dersleri bile
bu derslere katilan 6grencilere ister istemez
“Almancasi kotii” damgasi vurdugundan,
faydadan 6tiirli bir 6tekilesmeye meydan
vermekte: Ogrenciler “Almancasi iyi olan”
ve “Almancasi yetersiz olan” seklinde hiye-
rarsik iki gruba ayrilmakta.

Otekilestirme sorunsali gé¢ toplumu-
nun temel sorunlarindan birini olustur-
makta. Bu sorun Almanca dil desteg@inin
mifredat programi cercevesinde verilen
derslere entegre edilmesi durumunda da
tam anlamiyla ¢6zllmiis sayilmaz, ¢linki
bu halde de ¢ocuklar arasinda egitim dili-

nin Almanca olmasindan dolayr meydana
gelen firsat esitsizligi devam etmekte. C6-
zum, cok dilli egitim olanaklarinin arasti-
rilmasi, denenmesi ve ailelere Almanca egi-
timi konusunda destek saglanmasi yoniin-
de aranabilir. Burada deginmek istedigim
bir nokta da Almanca destek konusunda
¢aba harcayan bilim insanlari ve 6gretmen-
lerin otekilestirme degil yardim saglamak
istemeleri, ama otekilestirmenin icinde ya-
sadigimiz toplum sartlarinda yine de mey-
dana gelmesi. Almanca dil destekleri tek
dilli egitim sartlarinda ¢ocuklarin basari
oranlarini artirma agisindan biyik 6nem
tasimakta; bu desteg@in verilmesinde ¢o-
cuklar mimkiin oldugunca dtekilestirme-
den calismak postkoloniyal perspektifle ya-
pilan "6tekilestirme” analizin sonuglarindan
birini olusturmakta.

Tirkce! anadil derslerinin verilmesi
dilsel 6tekilestirmeyi engeller mi? Aile or-
taminda Tirkge (de) 6grenerek yetismekte
olan ¢ocuklarin bir kismi Tiirkce anadil dersi
gormekte. Bu baglamda oncelikle ¢ok te-
mel bir noktaya deginilmeli. Ttrkgce ve diger
go¢men dilleri derslerine “anadil dersi”
denmesi, Almanca derslerine ise anadil
konsepsiyonuna gore okutulduklari halde
anadil dersi olarak goriilmemesi Almanca-
nin “normal” karsilanan ve bundan dolayi
actklama gerektirmeyen konumunun bir
gostergesidir ve anadil kavrami bir 6tekilik
sembolline doniismekte. Almanca egitim
dili olarak ge¢miste Latince yerine halk di-
linde egitim verme amaciyla yurirlige
gectigi halde glinlimiizde bu durum yeni
bir dislamaya yol aciyor. Almanca dersi de
Alman dilinin dersi olarak 6zel bir anlam
tastyor. Alman dili dersi cok buyiik oranda
evde Almanca 6grenerek yetisen ¢ocuk ve
gencler g6z éniinde tutularak diizenlendigi
icin bir tiir “ana dil” dersi ancak toplumun
normalite kategorileri bunun anlagilmasini
engelliyor. Bu sartlarda Tiirkge derslerinin
anadil dersi olarak goriilmesi paradoks gibi
goziikmekle beraber, ana dil dersi goren
ve ana dil dersi gérmeyen gruplarin varligi
bir tir otekilestirme olarak kabul edilebilir.
Bu gruplarin sosyal anlamlarini tartismak
go¢ toplumu hiyerarsilerini ve cocuk ve
genclerin okul ortamlarinda bu hiyerarsi-
lerde pozisyon gelistirmelerini anlama agI-
sindan yararl olabilir.

Anadil dersi terimi yerine koken dili
dersi (“Herkunftssprachenunterricht”) teri-
minin kullanilmasi 6tekilestirmesi tartis-
masi agisindan ilging olmakla (ki bu terim
de belli sorunlar getirmekte) birlikte, su
durumun da g6z 6nilinde bulundurulmasi
gerekir: Bu dersler nasil adlandirlirsa ad-
landirilsin, yukarida agiklanan dil esitsizligi

' Tirkge diger gogmen dillerine dair bir 6rnek
teskil etmektedir. Ancak yaygin bir gé¢men dili olarak
Tirkgenin konumu ile dimen dilleri arasinda fark ol-
dugu var sayilabilir.

anadil derslerinin kisithhgindan dolayi
prensip olarak degismez. Bu elbette anadil
derslerinin yararinin goz ardi edilebilecegi
anlamina gelmemekte ve go¢ toplumun
¢ok temel egitim sorunsallarindan birini
olusturmakta. Anadil dersleri dilsel 6teki-
lestirmeyi bir acidan sembolize ediyor,ama
diger bir acidan da ¢ocuklara ana dil ders-
lerinin verildigi sartlar cercevesinde kismen
iki dilli egitim olanagdi taniyor. Ana dil ders-
lerinin ikinci dil ve yabanci dil dersi olarak
da veya kaynastirma ders seklinde tiim 6g-
rencilere hitap etmesi bu sorunu bu dersin
degerini artiracag, herkes icin bir firsat ko-
numuna getirecegi icin otekilestirmeyi
azaltma agisindan buyiik yarar saglayaca-
gina inaniyorum, bu yonde ydrdtiilen pro-
jelerin artirllmasini umuyorum.

Dilsel otekilestirme ¢ok detayli bir
konu. Son olarak deginmek istedigim bir
nokta, gé¢men dillerini konusan (gé¢men
kokenli) 6gretmenler konusu. Bu 6gret-
menlerin go¢men 6grencilerin egitimine
oOzel bir katkida bulunacaklari umudu bi-
ylk, bu nedenle gogmen kokenli 6grenciler
cesitli projelerle 6gretmenlik meslegine ka-
zandiriimaya calisiliyor (Knappik & Dirim
2012). Gé¢gmen kokenli 6gretmenlerin kus-
kusuz cesitli deneyim ve bilgilerinden do-
lay1 gégmen dillerinde egitim saglayabilme
gibi olanaklari var. Ancak go¢cmen kokenli
ogretmenler de go¢ toplumu ortamlarinda
buyudukleri icin muhtemelen kendi yasa-
diklari olaylarin "otomatik” olarak tistesin-
den gelmeleri beklenemez, bu nedenle 6g-
rencilerle iletisimlerini toplumsal hiyerarsi-
leri azaltacak sekilde gerceklestirmeleri
bekleniyorsa, kendilerine “Gtekilestirme*
teorisi cercevesinde self refleksiyon olana-
ginin saglanmasi gerekir. Bunu bir kag yil
once Almanya'da yaptigim bir ders gozle-
minden 6rnek vererek aciklamak istiyorum:

Sinif 6gretmeninin hastaligindan do-
layi bir okulda Tiirkge bilen bir 6gretmen
yedek 6gretmen olarak derse giriyor, ders
matematik gibi 6zel konumda olmayan ve
biitlin 6grencilerin birlikte katildigi bir ders.
Ogretmen genel durumu gézden gecirdik-
ten sonra tanidigi ¢ocuklardan birinin ya-
nina giderek kendisine Tirkce olarak, “Bu
siranin hali ne bdyle? Hemen egyalarini top-
la! Almanlar sonra hakkimizda ne diistintir!”
diyor. Bu ikaz ile 6gretmen istemeden tipik
bir 6tekilestirme yapiyor. Sira toplanmasi
—ki kokeni fark etmeksizin biitiin 6grenciler
icin gecerli- konusunu Alman-Tiirk hiye-
rarsisi cercevesinde tematize ederek 64-
renciye siranin toplanmasinin Almanlarin
goziinden diisilmemesi agisindan 6nemli
olacagini “6gretmis” oluyor. Bir agidan 6g-
renciye bu sekilde kendisinin Tiirk oldu-
gunu hatirlatiyor, Almanlarin altinda bir ko-
numda oldugunu, toplumsal kurallari
saptamanin Almanlarin hakki oldugunu ve
Turk olarak buna ayak uydurmanin énemli
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olacagdi duslincesini asilyor.

Bu dislinceyi de Tiirkce olarak belirt-
mesi hiyerarsik konum gériisiinii vurgu-
lama islevini tasiyor. Tirkceye, Almanlarin
anlamamasinin daha iyi oldugunun dusi-
nildigi konular séyleme ve Almanlarin
altindaligi durumunu onlara fark ettirme-
den konusma ve yerine getirme islevi yiik-

Kaynakga:

lenmis oluyor. Cocuklara kendilerini gu-
venlerini artirmalari beklenen gé¢ kokenli
6gretmenlerden biri bu konusmayla kendi
kendini ve 6grencisini otekilestirmis olu-
yor.

Bu 6rnek tek bir 6rnek oldugu halde
benzer durumlarin yasanmakta oldugu bi-
liniyor. Bu nedenle verdigim bu 6rnek ana

Knappik, Magdalena & Inci Dirim (2012): In: Das interkulturelle LehrerzimmerPerspektiven neuer deutscher
Lehrkrafte auf den Bildungs- und Integrationsdiskurs. Von Ressourcen zu Qualifikationen — Was es heift Lehrkraft
mit Migrationshintergrund zu sein. Wiesbaden (Springer).

Mecheril, Paul/Melter, Claus (2010): Gewdhnliche Unterscheidungen. Wege aus dem Rassismus. In: Mig-
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63. Frankfurt Uluslararasi Kitap Fuari
10-14 Ekim 2012 tarihleri arasinda gerceklesecek

Kitap Dlnyasi Frankfurt'ta Bulusuyor

Frankfurt Uluslararasi Kitap Fuari alaninda en 6nemli
uluslararasi ticaret merkezi olarak bilgi ve iletisim sekto-
riinuin ve yaraticilik endustrisinin bulusma noktas, kiilturel
ve siyasal diyalog icin bir platform ve ayni zamanda biiyiik
bir kilturrel etkinlik olarak her yil bes giin boyunca Frank-
furt kentini uluslararasi medya merkezine donistiirmek-
tedir.

1949 yilinda baslayan Frankfurt Kitap Fuarn 1976'-
dan itibaren her yil bir ilkeyi “onur konugu” olarak agirlyor.
Onur konugu lilke, fuar stiresince kiiltliriini, edebiyatini
ve yayinlarini gesitli etkinlikler yoluyla katiimcilara tanitma
firsati buluyor. Bunun yani sira, aylar éncesinde baslayan
edebiyat okumalari ve tartismalari, tarih ve siyaset ile ilgili
tiyatrolar, dans, sinema, miizik, sergiler, konferanslar ve
toplantilar onur konugu tilkenin fuar 6ncesinde de genis
bir yelpazede edebiyat ve kiiltiiriine yonelik bilgiler su-
nuyor. 2008'de Tiirkiye'nin “Buttin Renkleriyle Tiirkiye” slo-
ganiyla onur konugu olarak katildigi fuarin bu yilki onur
konudu Yeni Zelanda.

Yeni Zelanda “Sen Uyurken” Sloganiyla Katiliyor

Frankfurt Uluslararasi Kitap Fuar’'nin onur konugu
Yeni Zelanda altmistan fazla yazari ve yiiz sanatgisiyla zi-
yaretcilerin karsisina ¢ikacak. Bunlarin arasinda diinyaca
Unli Alan Duff, Anthony McCarten, Paul Cleave ve Emily

Miisliiman Ozne
Alman islam Konferansiyla Diyalogda Takilip Kalmak

Cami, okul, sokak, hapishane; bunlar gen¢ Misliiman niifusun sirekli psi-

Perkins gibi yazarlarin ayni sira, bazi eserleri ilk kez Al-
mancaya ¢evrilmis olan yeni yazarlardan Paula Morris,
Greg McGee, Dylan Horrocks, Kate de Goldi ve Anne Ged-
des gibi isimler de yer aliyor. Ceviri destek programi kap-
saminda bu yil yetmis alti eserin Almancaya cevirisi yapildi.
18 Haziran 2012 tarihinde diizenlenen basin toplantisinda
konusan Yeni Zelanda Yayincilar Birligi (PANZ) Baskani Ke-
vin Chapman eserlerin Almancaya cevirisine iliskin olarak
“Yilda ortalama olarak on eserin telif hakkinin Almanya'ya
satildigini gz oniine alirsak, bu bir rekordur” dedi.

Bu yil 63'tincii kez diizenlenecek olan Frankfurt Ulus-
lararasi Kitap Fuari bir kez daha kapilarini yayin diinyasina
aciyor. Yayincilar, kitapgilar, yazarlar, gazeteciler, sanatcilar,
biliminsanlari, aragtirmaci ve kitapseverlerin bulusma nok-
tasi olan kitap fuari, ayni zamanda kitap, medya, hak ve
lisans konularinda genis bir bilgi alani olusturuyor.

Frankfurt Uluslararasi Kitap Fuari'nin Tarihi

Johennes Gutenberg'in Frankfurt'ta hareketli parcalar
ile yazi baskisini baslatmasiyla ve Johannes Fust, Peter
Schoffer ve Konrad Henckis gibi matbaacilarin girisimle-
riyle hayata gecirilen Frankfurt Uluslararasi Kitap Fuari,
ikinci Diinya Savasi'min ardindan, 1949 yilindan beri dii-
zenli olarak gerceklesmektedir.

Ayrintili bilgi icin: www.buchmesse.de.

DIAS MUSLIME 1E SUBJEKT
A DR DELTSCHEN

kolojik savas halinde bulundugu bir diinyanin —en azindan kamuoyu algisina
gore- topografik koordinatlaridir. Buna karsin entegrasyonun ideal sembolik fi-
guiri Misliman kadin, zorla evlilige karsi gelen ve Alman kimliginin altini ¢izen
kadindir. islam politikasinin éniine koydugu gérev, bu ideal figiiriin gercek kitle-
lerde giderek daha cok rastlanabilir olmasi icin gerekli kosullarin yaratilmasidir.

2012, 177 Sayfa

Almanca

ISBN: 978-3-86253-022-9
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Iki Dil Tek Dilden Daha mi lyidir?

Prof. Dr. Elin FREDSTED Flensburg Universitesi

kidilli cocuklarda dilsel gelisim arastir-

malari, geleneksel olarak, cocuklarin iki

dilde dilsel yeterlik gelisimini hangi et-
menlerin destekledigine ya da engelledi-
gine yogunlasir. Genel olarak bircok dil pe-
dagogu, her iki dilde yiiksek yeterlik diize-
yine ulasiimasi ve “dillerin karistirilmasin-
dan” kaginilmasi s6z konusu oldugunda,
cocugun yakin cevresinde iki dilin birbirin-
den ayrilmasinin avantajli olacagi goriisiin-
deler. E§er konu ebeveynler ve 6gretmen-
lerse, onlara ¢cogu kez bu nedenle “bir
kisi-bir dil” ilkesi dnerilir; ya da dual-bilite-
racy okullarinda uygulandigi gibi, dillerin
kesin bir mekansal ayrima tabi tutulmalari
onerilir. En yeni bilimsel kaynaklar ise, iki-
dilli cocuklarin dilsel toplumsallasmasini,
cocugun salt her iki dil sistemini degil, ter-
sine ve ayni zamanda dilleri “manipule” et-
meye ve hangi durumlarda hangi dilin nasil
kullanilacagini belirlemeye yarayan kural-
lar da edindigi biittnlesimsel bir stireg (In-
tegrierter Prozess) olarak gérmektedir. Bu-
radan ikidilli egitimin aslinda ¢ocuklarda
dilsel farkindaligi destekledigini ¢ikarsamak
olanaklidir.

Bilimsel kaynaklar arastirildiginda, dil-
sel farkindaliga iliskin kesin bir tanim bu-
lunamadigi goriilmekte. Almancada 80'li
yillarin ortalarindan bu yana, dile bilingli
ve dikkatli ilgi duyma nedeniyle gelisen ve
bir beceri olarak goriilen dilsel farkindalik
kavrami ¢ok sik kullanihyor (6rnegin Helga
Andersen 1985). ingilizcede bir dizi kavram
bulunuyor (6rnegin language/linguistic
awareness). Bu kavramlarda temel olgu,
dilsel bicimlerin, islevlerin ve anlamlarin
farkina varma ve bunlar hakkinda diisiinme
ve fikir yliriitme becerisidir.

Rus psikolog Lev S. Vygotsky henliz
30'lu yillarin basinda, ikidilli gocuklarin tek-
dilli cocuklardan farkl bir dil farkindaligi
gelistirip gelistirmedikleri sorusuyla ilgi-
lenmistir. O glinden bu yana bircok dilbi-
limci ve psikolog bu soruyla ugrasmaktadir.
Vygotsky, gelisim psikologu Piaget'in Sun-
Moon adi verilen deneyini (Glines-Ay De-
neyi) tekdilli ve ikidilli cocuklara uygula-
mistir (Piaget 1929. Vygotsky 1934). Deney-
de dil farkindahgi sozciik, anlam ve nesne
bagintisi tizerinden arastiriyor. Bu deneyin
amact: 1) cocuklarin, sézciiklerin islevleriyle
ilgili bilgilerini arastirmak, 2) bir yandan
cocuklarin sézciik/gosterge arasindaki ne-
densiz baglantiy ve 6te yandan s6zciigiin
gosterdigi nesneyi (Referenzobjekt/goste-
rilen), bir diger ifadeyle bir nesnenin 6rne-
gin Hund ya da kdpek olarak adlandirila-
bilecedi olgusunu hangi 6l¢iide anlayabil-
diklerini degerlendirmek. icerik ile bicim
arasindaki iliskinin, gosterilen ile gosterge

Asagidaki makale, ikidilliligin, cocuklar agisindan bir avantaj ya da dezavantaj olarak
gorllip goriilmeyecegdine yonelik tartismalara odaklaniyor. Diger bir ifadeyle: Bir cocugun
iki dilde egitilmesi, o cocugun dilsel gelisimi agisindan nasil bir anlam tasir? Ele alacagim
durum &rnekleri, Almanya'da yasayan Danimarkali azinlikla ilgili drneklerdir. Ancak ¢ikis
noktasi cok geneldir ve go¢ kokenli cocuklara da uyarlanabilir.

iliskisinin nedensiz ve uzlasimsal olmasi,
bu iliskinin “dogal” olmadigini, tersine bir
dil grubunun dilsel uzlasmasina dayali ol-
dugunu ifade eder. Deneyde kullanilan
yontem, nesnelere verilen ve ¢ocuklarin
bildigi adlarin —yani 6rnegin giines ve ay
sozciiklerinin— degistirilmesi yontemidir.
Cocuklar sorulan sorulari ancak iceriksel
boyuttan uzaklastiklar ve dikkatli bir se-
kilde dilsel bicimlere yogunlastiklari oranda
dogru ¢ozebilmekteler. Vygotsky Hipote-
zi'ne gore ikidilli biyuyen ¢ocuklar, dilsel
gostergeler ile gosterilen nesne arasindaki
bagintinin nedensiz ve uzlagimsal oldu-
gunu ve bu nedenle bir dilsel ifadenin di-
gerinin yerini alabilecegini daha iyi anlar.
Tekdilli cocuklar ise bir ifadenin diger bir
ifadenin yerini alabileceg@ini kabul etmekte
zorlanmaktalar.

Flensburg Universitesi Danca Dili ve
Edebiyati Bolimi'nde okuyan bir 6grenci,
Finja Thomsen, 2011'de Vygotsky yonte-
mine dayanarak ¢ocuk yuvasina giden 10
cocuk ile kiiciik bir deney yapmistir. Bu de-
ney icin Flensburg yakinlarinda birbirine
yakin iki cocuk yuvasi se¢misti. Yuvalardan
birisi cogunlugu tekdilli cocuklardan olusan
tekdilli bir Alman ¢ocuk yuvasiydi. Digeri
Danimarkali azinhga ait, ikidilli buytyen
cocuklarin bulundugu bir yuvaydi. ince-
leme Ug asamaya ayrilmisti: Cocuklara ilk
olarak nesne adlarinin degistirilip degisti-
rilemeyecegi yoniindeki dusiinceleri so-
ruldu. Ogrenci, ikinci asamada, kdpek ve
kedi adlarini, kGpege kedi ve kediye de kpek
denilecek sekilde degistirecegini agiklad.
Uciincii asamada, kedi ve képegin simdi
hangi sesleri ¢ikardiklari soruldu.

incelemenin her iic asamasinda be-
lirgin farkliliklar ortaya cikmistir: ikidilli bii-
yliyen cocuklar adlari degistirecek sekilde
dil ile oynanabilecegini diistindiiklerini be-
lirtmislerdir. Hemen oyuna baslayarak ken-
di yeni 6rneklerini vermeye baslamislardir
(6rnegin salincak yerine roket). Ogrenci
kedi-kdpek oyununu anlattiginda, cocuklar
bunu eglenceli bulmus ve bu oyuna katil-
mak istemislerdir. Kedinin, yani kdpegin
simdi hangi sesi ¢cikardigi sorusuna bes ¢o-
cuktan dordd, kedi“hav” der, kopek de “mi-
yavlar” diyerek dogru yanit vermistir.

Tekdilli biiytiiyen bes ¢ocuktan t¢u
nesne adlarinin degistirilebilecegi dusiin-
cesini, “sozclikler artik dogru olmayacagi
icin” bastan reddetmislerdir. Bir ¢cocuk ise
cok kararsiz kalmis ve sakingan davranmis-
tir. Yalnizca bes cocuktan bir tanesi evet di-
yerek kendi alternatif kavramlarini dnermis,
ancak (ikidilli cocuklardan farkli olarak) s6z-
cugun anlam boyutu degismemistir (san-
dalye yerine tabure). Kedinin, yani kdpegin

simdi hangi sesi ¢ikardidi sorusunu ise bes
¢ocuktan dordi dogru yanitlayamamistir.
Yalnizca alternatif kavramlar 6neren cocuk,
kedi“hav” der, kopek de “miyavlar” diyerek
dogru yanit vermistir.

Bu sonug, okul 6ncesi cagdaki tekdilli
cocuklarin nesnelere verilen adlari, heniiz
bu nesnelerin degistiriimemesi gereken ya
da degistirilemez olan bir “6zelligi” olarak
kavradiklarina isaret ediyor. ikidilli cocuklar
ise sozclik anlamlarinin uzlasimsal oldu-
gunu ve istege gore degistirildigini kabul
edebiliyor. Sun-Moon Deneyi'nde amacg, so-
rularin somut baglami agisindan yaniltici
ya da bu baglamla ilgisiz olan anlamlar ne-
deniyle dikkatleri dagilmadan, ¢ocuklarin
ne derece sozclige/gostergeye odaklana-
bildiklerini saptamaktir.

Kanadali bir arastirmaci olan Ellen Bi-
alystok, Bilingualism in Development (“Ge-
lisen ikidillilik”) adli kitabinda dilsel farkin-
dalik kavramini derinlestiriyor. O, (iist) dile
iliskin bilginin, normalde bir dili dogru kul-
lanma becerisinden ya da ayrintil dilbilgisi
olarak tanimlanan beceriden nasil ayirt
edildigini soruyor (Bialystok 2001: 123ff).
Bialystok'a gore metalinguistic knowledge
(ustdilsel bilgi), dil hakkinda genel ve soyut
bilgi anlamina gelmektedir. Bu baglamda
analiz ile kontrol becerileri arasinda temel
bir ayrim yapmaktadir. Bialystok, kitabinda,
20. ylzyilin konuya iliskin bilimsel kaynak-
larinin biyiik bir bolimindg, ikidillilerle ya-
pilan bir test ya da deneyin (cokluk ikidilli-
lerle) analiz ya da kontrol becerilerini test
edip etmedigi, sonuglarin ¢cokdilli bireylerin
hangi acidan tekdillilerden daha iyi sonug
alip almadiklar ydniinde bir ipucu sunduk-
lari sorularindan hareketle ele almaktadir.
Bilimsel kaynaklarin ve nitekim kendi aras-
tirmalarinin (son durum 2001) elestirel de-
gerlendirme sonuglari, Bialystok'un, ikidil-
lilerin yuksek kontrol gerektiren test ve
deneylerde daha iyi sonuglar elde ettigi ¢iI-
karsamasina neden olmustur. Bialystok,
kontrolii, “6zellikle yaniltici durumlarda be-
lirli gosterge gorinimlerine segici bir se-
kilde dikkatini verme becerisi” olarak ta-
nimlamaktadir (Bialystok 2001: 131).

Boylece bilissel agidan, secilmemis
olan dilin s6zclik malzemelerinin kullanil-
mamasl, istenmeyen anlamlarin ya da ya-
niltici tasarimlarin bastirilmasi amaciyla,
beynin kontrol islevinin ikidillilerde son de-
rece etkin olmasi gerektigi dolayli olarak
ima edilmektedir. Test edilen kisilerin ikidilli
dil verileriyle karsilastiklari anda, beynin
kontrol merkezlerinde etkinlik artisi sapta-
yan yeni beyin-noroloji incelemeleri bunu
ayrica dogrular goriiniyor. Bialystok ¢o-
cuklarin okuma ve yazmayi 6grendikle-

rinde bu 6zel kontrol becerisinin avantajli
olup olamayacadi sorusunu da tartisiyor.
Guinkl Almanca ya da Tiirkcedeki gibi alfa-
betik dillerde, 6zellikle yazi dili 6greniminin
onkosulu, yazaclarin dili temsil eden sim-
geler oldugunu kavrayabilmektir. Erken
veya daha iyi gelismis bir soyutlama bece-
risi ya da artan bir dilsel kontrol becerisi,
ikidilli cocuklarin dili temsil eden simgelere
erisimini kolaylastirir mi? Bunun gegerli ol-
masi durumunda, ilkokulda verilen yazi dili
dersi bu beceriyi de gormeli ve bir firsat
olarak kullanmalidir. Eger yeni bir dilin 6g-
renimi s6z konusu ise, bu tur bir soyutlama
becerisi her kosulda vazgecilmezdir.

Ancak sonal olarak tekdilli ve ikidilli
cocuklar arasinda ve dilsel farkindalik bag-
laminda neden bir farklilik olmasi gerektigi
sorulmalidir? Ayni anda beyinde etkin olan
iki dili birbirinden ayirmak icin, tekdilli ko-
nusucu siirekli olarak hem dilsel bicime
hem de dilsel anlama odaklanmak zorun-
dadir. Bu esas olarak tiim ikidilli konusu-
cularin yasadigi bir deneyimdir. Belki de
bu deneyim, ikidilli konusucularin dili bi-
¢imsel bir sistem olarak kavramalarini, dik-
katlerini kullanilan dillerin bicim ve anla-
mina yoneltmelerini kolaylastirmakta ve
kuskusuz —yalnizca ¢ocuk ve genglerde de-
gil- dil ile oynama ve dil olanaklariyla de-
neyler yapma yonuindeki ilgi ve egilimi des-
teklemektedir.

Ancak cocuklara ikidilliligin olumlu
etkileri ve bilissel avantajlarini kazandirmak
icin, olabildigince erken bir donemde, her
iki dilde yasa uygun ve dengeli girdiler al-
malari son derece 6nemlidir. Burada ikinci
dilin konusuldugu (6zellikle ebeveynleri
tekdilli olan ¢ocuklar icin) bir kres ya da ¢o-
cuk yuvasina gitmek iyi bir firsat sunar.
Gunku eger bir dildeki dilsel girdiler cok
dusukse, cocukta uretken cokdilliliginin ge-
lismesi zorlasir.
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Alman Is Piyasasinda Yuiksek Nitelikli Go¢menler

Sorun Analizi ve Sorun Cézim Icin Bir Pilot Projenin Tanitimi

orunlu durum biliniyor ve bu durum

celiskili goriintimlere sahip: Bir yan-

dan Alman ekonomisi ve politika
temsilcileri, demografik gelismeler nede-
niyle azalan niifus oraninin daha da sid-
detlendirecegi ve ekonomik alanda ulus-
lararasi rekabet agisindan bir dezavantaj
teskil edecek olan yiiksek nitelikli isgticii
yetersizliginden yakinmaktalar'; 6te yan-
dan Almanya'da yasayan ve akademik me-
zuniyetlerini yurtdisinda edinmis olan yuk-
sek nitelikli go¢menler, mezuniyetleri ta-
ninmadigi ya da kismen tanindidi icin, cogu
kez sahip olduklari vasiflara ragmen ken-
dilerine buna uygun is olanagr sunulma-
digini belirtiyorlar. Bu arada Alman Hk(-
meti nitelikli isglici yetersizligini asmak
icin yeni bir yasayi ylrirlige soktu. Bu ya-
sayla yabanci meslek ve yiiksekokul diplo-
malarinin kabul edilerek, boylece s6z ko-
nusu insanlarin Alman is piyasasina enteg-
rasyonunun iyilestirilmesi 6ngortiliyor. De-
vam eden sorun ise is arabulucularinin ve
isverenlerin yabanci diplomalari tiim yon-
leriyle kabul etmemeleridir: Yurtdisinda
edinilen diplomalar Almanya'da edinilen
mezuniyetlerle cogu zaman esit diizeyde
gorilmemekte.

GO Kokenli ve Yiiksek Nitelikli
Kisilerin Alman is Piyasasindaki
Durumlarina iligkin Veriler

Betimlenen bu durumaiiliskin arastir-
malar, bu fenomenin kapsam ve 6nemine
yonelik somut bilgiler sunuyor: Mikrozen-
sus 2007'ye gore Almanya'ya gégmen ola-
rak gelen yaklasik 2,8 milyon insan, mesleki
vasfini yurtdiginda edindi. Bu gé¢menlerin
800.000'i bir yiiksekokulda ya da yuksek-
okul diizeyinde bir kurumda (6rnegin bir
meslek yliksekokulunda) edinilmis bir dip-
lomaya sahipler. Oldenburg Universite-
si'nde yapilan bir model proje kapsaminda
belirtildigi gibi, 2007 yilinda, Almanya'da,
akademik mezuniyete sahip, ancak bu me-
zuniyetleri kabul gérmeyen yaklasik 500.
000 go¢men yasiyor (bkz. Federal Hiikiimet
GO, Miilteciler ve Entegrasyon Mustesar,
2007, 77). Bu kisiler, herhangi bir sekilde
calistyor olmalar durumunda, mezuniyet-
lerine uygun islerde istihdam edilmemekte
ve disuk nitelikli islerde calismaktadirlar.
issizlik Parasi I'den yararlanan go¢ koken-
lilerin %28,8'i, Almanya'da kabul edilmeyen
yabanc bir meslek diplomasina sahip
(Brussig et al. 2009, 7). Bunun diginda, Du-
isburg Essen Universitesi is ve Vasiflandirma
Enstitiisiiniin bir arastirmasina gére, issizlik
Parasi II'den yararlanan ve diplomalari ka-
bul edilen insanlarin bir is bulma olasiligs,
bu yardimdan yararlanan, ama diplomasi
kabul edilmeyenlerden %50 daha ylksek

' Okunabilirlik nedeniyle metinde dizenli ola-
rak disi cins kullaniimayacaktir.

Duisburg Essen Universitesi, Yiiksekokul ve Kalite Gelistirme Merkezi (zfH) Dr. Anna Katherina JACOB

(Brussig et al., 2009, 8).

is piyasasinda diger rakipler icin ge-
cerli olan bir olgu gé¢menler icin de ge-
cerlidir: Varolan nitelikler issizlik riskini az-
altiyor. Alman is piyasasi, uluslararasi karsi-
lastirmada, yurtdisindan gelen yiiksek ni-
telikli isgticli icin de elbette genel olarak
iyi firsatlar sunuyor. Federal Egitim Bakan-
higi adina yapilan ve kisa bir stire &nce ya-
yinlanan bir aragtirma bu baglamda iyi bir
ornektir: Gog kokenli insanlarin is piyasasi
kosullarina bakildiginda, dikey kesite gore,
gog siirecinin uzunluguna bagh olarak,
kendi yurtlarinda oldugundan daha yiiksek
bir istihdam derecesi sergilemekteler — go¢
etmeden bir yil 6nce bu grubun istihdam
durumu ortalama %70’ken, gogten kisa bir
siire sonra bu oran, ilk olarak %40’a diisu-
yor, ardindan kesintisiz bir artisla ylksele-
rek, bes yil sonra %77 oranina ulasiyor (bkz.
Jungwirth et al. 2012, 9).

Ancak 6zlinde olumlu bir yon tagiyan
bu ifadede, bazi noktalari sinirlandiracak
aciklamalarda bulunmak gerekiyor: ilk nok-
ta, bdyle bir istihdam oraninin, yiiksek ni-
telikli ve go¢ kokenli olmayan grubun yak-
lasik ytizde 90'ini kapsayan istihdam ora-
nindan hala ¢ok daha distik oldugudur.
ikincisi, yiiksek 6grenim hakkini Alman-
ya'da edinmis olan yabancilarla (Bildungs-
inldnder) karsilastinldiginda, burada, tam
zamanliistihdamin ¢ok daha diisiik oldugu
goriluyor (ilk grubun yarisindan fazlasi, di-
ger grupta yaklasik her bes kisiden dord;
bkz. Jungwirth et al. 2012, 10). Uciinciisii,
ylksek 6grenim hakkini yurtdiginda edin-
mis olan yabancilarin (Bildungsauslander)
is statlisi, bu hakki Almanya'da edinmis
olanlardan ¢ok daha kétudir: Bu son gru-
bun yaklasik dortte lgti niteliklerine uygun
pozisyonlarda calisirken, ilk grubun yal-
nizca yarisindan biraz fazlasi boyle bir po-
zisyona sahiptir (Jungwirth etal. 2012, 11).
Son olarak, cinsiyete 6zgu farkhliklarin bu-
rada tiim agirhgiyla ortaya ciktigina isaret
edilmelidir, ¢linkl s6z konusu bulgularin,
erkeklerden farkli olarak, kadinlar agisindan
cok daha elverissiz oldugu aciklik kazan-
maktadir. Bu durum aslinda Alman is piya-
sastyla ilgili diger gozlemlerle, nitekim ka-
dinlarin uluslarasi karsilastirmada, ortala-
manin altinda bir diizeyde (st gorevlere
getirildigi olgusuyla ayni egilimi gosteriyor.
Ancak gog¢ kokenli ve yiiksek nitelikli isgtici
agisindan ortaya ¢ikan bu tablonun daha
da kotiilesmesinin nedeni, bu isgtictiniin,
istihdam olanaklari baglaminda cinsiyetten
kaynaklanan dezavantajlarin yaygin olma-
digr tlkelerden geliyor olmalaridir. Post-
sosyalist Dogu Avrupa lilkelerinden gelen
ylksek nitelikli gogmen kadinlar bu bag-
lamda drnek gdsterilmis olsun (bkz. Jung-
wirth'in farkli gézlemleri et al. 2012): Bir
yandan bu kadinlarin istihdam orani, Al-
man karsilastirma grubunun oranindan ol-

dukca yiiksektir; diger yandan, Almanya'da
tipik kadin meslegi olarak goriilmeyen
meslek alanlarina egilimleri ¢ok yiiksektir,
ozellikle fen bilimleri ve teknik bolimle-
rinden secimde bulunmaktalar (MINT-bo-
l[imleri olarak adlandirilan boltimler). Al-
manya'nin is piyasasinda tam da bu bolim-
lerden mezun olan kisilere yogun bir talep
olup da, yiksek 6grenim hakkini yurtdi-
sinda edinmis olan yabancilarin ve bu bag-
lamda 6zellikle de kadinlarin, varolan uy-
gun yeterlik potansiyellerine karsin hala
gerektigi gibi dikkate alinmiyor olmasi iro-
nik bir izlenim sunuyor.

ProSALAMANDER Pilot Projesi

ProSALAMANDER projesi bu noktada
devreye giriyor, “Duisburg-Essen ve Re-
gensburg Universitelerinde, Akademik Ek
Vasiflandirma Yoluyla Yabanci iscilerin Giic-
lendirilmesi Programi” (Programm zur Stdr-
kung ausldndischer Arbeitnehmer durch aka-
demische Nachqualifizierung an den
Universitdten Duisburg-Essen und Regens-
burg): Ocak 2012'den bu yana, bu dort yil
slireli proje Mercator Vakfi tarafindan des-
tekleniyor ve Duisburg-Essen ve Regens-
burg Universitelerinin isbirligi kapsaminda
ylrituliyor. Burada, uygun gorilen ek va-
siflandirma girisimleriyle, yabanci diplo-
malarin Almanya'da da nasil taninabilece-
gine ¢6ziim aranmasi degil, ayni zamanda
yabanci akademisyenlerin Almanya'da me-
zun olmalari da s6z konusudur.

Bu ilk olarak, yurtdisinda edinilmis
akademik nitelik diizeyinin bireysel durum-
larda incelenmesi anlamina gelir. Oyleyse
hangi yiiksek 6grenim iceriklerinin ayni ya
da benzer oldugunun ve hangi alanlarda,
yliksek 6grenim eksikleri baglaminda bir
iyilesme saglanmasi gerektiginin saptan-
masi giindemdedir. Bu yonden, uzmanla-
silmis meslek alanlarinda potansiyel istih-
dam oraninin arttirlmasi icin, 6zellikle do-
ga bilimleri ve teknik bolimleri mezunlar
ve de miihendisler acisindan yiiksek 6gre-
nimleri sonrasinda ortaya ¢ikabilen olasi
teknolojik ilerlemer dikkate alinmalidir. Bu-
nun disinda, cogu durumda, olasi dilsel ve
yontemsel eksiklerin saptanmasi ve asiima-
siyla, akademik meslek 6greniminin ve bu
mesleklerde calisabilme yeteneginin gu-
vence altina alinmasi s6z konusudur. Pro-
jenin izledigi ve uzmanlik alaniyla ilgili ek
vasiflandirmayi iceren tig-siitun-yaklasimi,
bu nedenle, kiiltirel farkhliklar da dikkate
alan &zel gelistirilmis dil kurslarini —6zellikle
alan dilinin gerektirdigi s6z varligini— ve
yontem egitimini de kapsamaktadir.

ProSALAMANDER federal 6l¢ekte 6n-
cli bir rol Gstlenmistir. Bir yandan yabanci
akademisyenlerin nasil kabul edilecegi ya
da ek vasiflandirmanin nasil gerceklestiri-
lecegine iliskin tasarilar ve 6te yandan 63-

renim gruplarina uygun desteklegi suna-
bilen 6gretim materyalleri gelistirmektedir.

Onemliolan ise biiyiik dlclide pratige
doniik olunmasidir: Pilot proje kapsa-
minda, program bitiminde —genelde (¢
donem- bir AlIman mezuniyeti elde etme-
leri amaglanan iki 6grenci grubu ek olarak
vasiflandiriliyor. Bu program farkli profilleri
gostermek ve incelemek amaciyla belirli
Universitelere odaklaniyor: Duisburg-Essen
Universitesi'nde ekonomi-enformatik ve
miihendislik 6grencileri, Regensburg'da ise
iktisat, medya ve iletisim bilimleri, medya-
enformatik ve dil ve kiiltir bilimleri 6gren-
cileri kabul ediliyor. Pilot proje katilimcila-
rina —her Uiniversitede ve 6grenci grubunda
16'ya yakin 6grenci- burslarla destek veri-
liyor, clinkii hedef kitlede, (disiik vasifl))
farkli is kosullarinda calisan ve kendi ge-
cimlerini, belli durumlarda da ailelerinin
gecimini saglayamayan birgok kisi bulunu-
yor. Bu yolla projede bir diger amacg, siyasi
giindemin belirlenmesi amaci izlenmekte-
dir, ¢linkii s6z konusu grup icin uygulana-
bilir, —devlet burslari ya da yetenekli burs-
lari gibi mevcut destek programlarina
benzer- dl¢itlere dayali destek kosullarinin
gelistirilmesi gerekmektedir.

Mercator Vakfi'min dis finansman des-
tegiyle katimai Giniversitelerde amaca uy-
gun olanaklar yaratilmistir: Dilsel-kiilttrel
yeterlik egitimi ikinci ve yabanci dil Al-
manca branslarinda gerceklestiriliyor; pro-
jeye katilan fakiltelerde 6grencilerle ilgi-
leniliyor ve bu 6grencilere bilimsel danis-
manlik hizmeti veriliyor; kapsamli bir bil-
gilendirme birimi, her proje katilimcisinin
gereksinimlerine uygun 6grenim ve ek va-
siflandirma tasarisini hazirlama gorevini
ustleniyor. Gelistirilen mezuniyet kabul yol-
larinin kahcihgi, bunlarin belgelenmesi ve
yayinlanmasi araciligiyla, Duisburg-Essen
Universitesi Farklilik Yonetimi Rektor Yar-
dimaisi Prof. Dr. Ute Klammer ve Yiiksekokul
ve Kalite Gelistirme Merkezi'nden (ZfH) olu-
san merkezi bir ydnetim ve koordinasyon
isleri tarafindan garanti altina aliniyor. (Ek
bilgiler icin bkz. www.prosalamander.de).
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“Piril Pinl Gencler” Efsanesi

Ozan DAGHAN Bonn Universitesi Tarih Bilimi Blimii

Ozellikle Almanya'da,
Turkiyeli go¢men
toplumu icin, gencler
icin cok sey yapihyor
izlenimi verilmesine
karsin (yukarda agikla-
digimiz baglamda)
hicbir sey yapilma-
maktadir. “Turklerin
62 bin isyeri”oldugu
ve buralarda “650.000
kisinin istihdam
edildigi"ne iliskin
kaba sayilamalar, bir
noktadan sonra

“pinl piril gencler”
soylemine
donitsmektedir.
Uc-bes yiiz egitim
gormus ailenin ¢ocuk-
larindan yola ¢ikarak
gelistirilen “pinil pinil
gencler” sdylemi,
somut gerceklikte,
%60'Inin ortaokul
diplomasina bile sahip
olmadigi, %50’sinin
issiz oldugu olgusunu
gizlemeye hizmet et-
mektedir. Tipki hicbir
etkinligi olmayan,
cokluk
“kahvehane”den baska
bir isleve sahip
olmayan binlerce
“dernek”in (isterseniz
bunlara “sivil toplum
kurulusu” da
diyebilirsiniz!)

varhgi gibi.

ilden dile, kulaktan kulaga, agizdan

agza yayiliyor..! Kulaklari ¢inlatiyor, yi-

rekleri costuruyor, gozleri guldiriyor,
akillara durgunluk veriyor..! Anlatanla dinle-
yen, anlayanla anlamayan, duyanla duyma-
yan, uyduranla bilmeyen, bilingli bilingsiz her-
kes hemfikir! Peki neyin nesidir bu? Bu bir
efsane! Efsanenin adi, Almanya'da dogan ve
blylyen go¢cmen genglerin “Piril Pirl Gengler”
oldugudur.

Glnumiziin kliselerinden biri haline ge-
len“pinl piril gengler”, ilk bakista masum go-
riinse de, stirekli yinelenmesi Tiirkiyeli go¢-
men gengler icin yapilan genel ya da diger
benzetmelerden farkli degildir. Bu durumda
ilk akla gelen soru, “piril piri"dan tam olarak
ne kastedildigidir.

Sozliiklerde “pinl pinl” sézctigliniin bi-
rinci anlami, “cok parlak, cok 1sikli” olarak yer
aliyor; bu anlamda Tuirkiyeli gencleri son de-
rece parlak ve aydinlik bir gelecegin bekledigi
sonucu ¢ikartilabilir. ikinci anlami olan “cok
temiz"den ise, her tlrlu kotulikten arinmig
geng bireylerden soz edinilebilinir. S6zcligiin
Uclincli anlami da, “eksiksiz’;, yani ilgili, duyarl,
bilingli, cagdas, dustinceli, ileriyi géren vb.
gibi, kisacasi dort dortliik bir genclikten sz
edebiliriz. “Genglik” sozcligii ise, “insan haya-
tinin ortalama olarak on altrile yirmi bes yas-
lari arasina rastlayan dénemi, genglerden olu-
san topluluk” anlamini tasiyor. Bu anlam ve
cikarsama orneklemeleri olumlu veya olum-
suz sekliyle cogaltilabilinir.

Toplumsal 6lcekte genel olarak “gencler”
50z konusu oldugunda; yasananlara duyarli,
bilingli, kendine giivenen, cagdas disiince
yetisiyle ileriyi gorebilen, nezaket kurallarini
bilen ve uyan, sosyal ve kiiltiirel bakimdan
kendini gelistiren, erdemli, coskulu, gozleri
cakmak ¢akmak parlayan ve dolayisiyla ge-
lecek vaat eden, bir bagka deyisle “vatana mil-
lete hayirli insan” niteliginde geng bireyler
toplulugundan bahsediyoruz. Tiirkiyeli “g6¢-
men gengler”s6z konusu oldugunda ise, tim
bu 6zelliklerin yanina “her iki dili de iyi bilen”
niteligi eklenmektedir.

Burada 6nemli olan, bu benzetmenin
gercekle celiskisi ve bu sdylemi siar edinen-
lerin pragmatist anlayisinin sorgulanmasi ve
herhangi bir carpitmaya 6diin vermeden, ol-
gunun net olarak tanimlanmasidir.

“Cocuklar ve gengler, inisiyatif
giict, kendine gliven ve cesaret gibi
oznel ozelliklerini gelistirdikce, resit
olma potansiyellerini denetlerler. Bu
beklentilerin ingasi ancak, yetismekte
olana icinde dolaysiz iliskide bulun-
dugu kisilerle tartisabilecekleri bir or-
tam saglayan bir cerceve sunuldugu
oranda mimkiin olacaktir."

Bir bagka deyisle, “piril piril gencler”in
olusabilmesi ve gerceklesebilmesi icin gere-

! Prof. Dr. Armin Bernhard, “internetin Anonim

Kullanimi Sayesinde Medeni Cesaretin Yok Edilmesi”, Die
Gaste, Sayr: 9, Sayfa 13, Eyltl-Kasim 2009.

ken olanaklari saglamadan ya da bu dogrul-
tuda ¢aba gostermeden, bir taraftan gercek-
likle uzaktan yakindan ilgisi olmayan, sadece
ve sadece o glinii kurtarmak ve o anin verdigi
coskuyla genclerin duygularina hitap etmek,
diger taraftan onlari yapay bir diizlemde gok-
lere yiikseltmek, kose adamin sakalini oksa-
masina benzer.

“Boyle gelmis boyle gider” diisiincesinin
bir bagka stirimu yillardir bilingsizce dile ge-
tirilen “burasi Almanya, Tiirkgeyi 6grenip de
ne yapacaksin!” sdzlinde ifadesini bulur. Du-
rumdan vazife ¢ikaranlar ve miittefikleri hazir
ve nazirdirlar. Onlar, “piril piril gengler”in ger-
cekligine degil sdylemine yaslanirlar ve bu
soylem sahiplerinin yaninda yer almakta du-
raksamazlar. Diiniin miilti-kilturcileri, bugl-
nlin “yonetici kiiltlr"cileri olmuslardir. Turkge
icin, anadili 6grenimi icin caba gdsteren in-
sanlarin karsisina ciktiklarinda, umursamaz
bir bicimde, konjonktirel degisimden, yeni
yasalardan, katiimdan, katkidan s6z ederek,
“yeni”ye uyumlandirilmis halleriyle ve yeni
“renkleriyle” dikkat cekerler.”Pinil piril gengler”
de bu kisilerin yarattigi bir efsanedir. “Yapti-
gimiz iyilikler, ceza gérmeden katiiliik yapa-
bilmemiz icindir. Bagkalarina karsi maske ta-
simaya o kadar alismigizdir ki, sonunda
kendimiz bile gergek yiizlimiizii unuturuz.

Bu anlayisin genel 6zelligi“bilgic” bir ta-
virla, her tirli konuda goris bildirmesidir;
“../o sOzcukte anlatilmak istenen sey o kadar
basit ki, ne demek oldugu iizerinde konus-
maya bile degmez’ seklinde bir havalari olu-
yor”? Oysa Sokrates “lyi konusup konusma-
digimin ne énemi var? Soylediklerimin dogru
olup olmadigina bakin sadece. Konusmacinin
asil erdemi dogruyu sdylemekse, hakimin er-
demi de, soyleyise degil, soylenendeki dog-
ruya bakmaktir"* sozleriyle “bilgi¢”leri, bilgi-
nin ve tarihin gerisinde birakmistir. Aristo'nun
deyimiyle, bu “hayali bilge”lerin gé¢gmen
genglere yaklasimlari da bu dogrultuda geli-
sir.

Bu nedenle, “biiyiik umutlar” yaratarak,
Tiirkiyeli gocmen genglerin varolan sorunlar
karsisindaki tutumlarini edilgenlestirerek, si-
yasal ve toplumsal olaylara iliskin diisiince-
lerini yanlis yonlendirerek bir yere varilama-
yacadi aciktir. Dolayisiyla, somut bugiinin
geng insanlarindan gelecegin geng insanla-
riymis gibi s6z etmek, insanlarin yaglanma-
digina inanan bu anlayisin carpikligini gos-
terir. iste “bilgelik”ile “bilgiclik” arasindaki fark
da buradadir. Oysa ki, asil sorun, bugiiniin
Turkiyeli gé¢men genclerin, bugiin ve gele-
cekte ortaya cikacak her turlt gelisme ve so-
runa karsi hazir hale gelmesi icin buglinden
gerekli olan tim kosullarin yaratilmasi soru-
nudur.

“Insan bir 6grenilmisler biitiini-
diir. Bazi istemsiz kas faaliyetleri di-

2 Orhan Hangerlioglu, Diisiince Tarihi, s. 211.
3Tolstoy, Sanat Nedir?, s. 16.
* Platon, Sokrates'in Savunmasi, s. 8.

sinda fiziksel, dustinsel (zihinsel), top-
lumsal geligsimi timuyle 6grenilmistir;
diger bir deyisle gelisim 6grenmeyi
gerektirir. insan, 6grendigi kadar ge-
lisir, 6renmesi engellenirse, gelisimi
de engellenmis olur."

Ozellikle Almanya'da, Tiirkiyeli gd¢cmen
toplumu icin, gengler icin ¢cok sey yapilyor
izlenimi verilmesine karsin (yukarda acikla-
digimiz baglamda) hicbir sey yapilmamakta-
dir. “Turklerin 62 bin isyeri” oldugu ve bura-
larda “650.000 kisinin istihdam edildigi"ne
iliskin kaba sayilamalar, bir noktadan sonra
“pinl piril gengler” sdylemine dontismektedir.
Uc-bes yiiz egitim gérmiis ailenin cocukla-
rindan yola gikarak gelistirilen “pinl pinil genc-
ler” s6ylemi, somut gerceklikte, %60'Inin or-
taokul diplomasina bile sahip olmadig,
%50’sinin issiz oldugu olgusunu gizlemeye
hizmet etmektedir. Tipki hicbir etkinligi ol-
mayan, ¢okluk “kahvehane”den baska bir is-
leve sahip olmayan binlerce “dernek”in (is-
terseniz bunlara “sivil toplum kurulusu” da
diyebilirsiniz!) varligi gibi.

Gergekte, “piril piril gengler” tretilmis
bir sdylemden bagska bir sey degildir. Kirsal
kokenli Tirkiyeli gogmenlerin “para biriktir-
mecilik"ten kaynaklanan toplumsal ve siyasal
olarak gelismemisligi karsisinda “piril piril
gengler”soylemi gelistirilmistir.“Bakmayin siz
o Alamanci tiplerine, iclerinde parlak gele-
cege sahip, iki dili de anadili gibi bilen gengler
var” denilmek istenmektedir.

Siiphesiz, tekil olarak bdyle gé¢men
gencler vardir. Ancak bunlar, ya Alman ele-
meci egitim sistemi icinde kendilerine yer bu-
labilen egitim gormdus ailelerin cocuklaridirlar
ya da bireysel cabalarla ve “Almanlasarak”
kendilerine yer acabilmis genclerdir. “Ezici ¢o-
gunluk’, issiz, diplomasiz ve sosyal yardim
yollarini sonuna kadar kullanarak ayakta dur-
maya ¢alisan gé¢cmen genclerden olusmak-
tadir. Onlar, 0 “kaba-saba Alamanci” cocukla-
rdirlar ve hic de “piril piril gencler” kategori-
sinde sayilmamaktadirlar. Asil sorun onlardir,
tiim dikkatlerin ve ¢cabalarin yogunlastiriimasi
gerekenler de onlardir.

Bugiin, “gencligin” sorunlarinin ¢6zimi
icin atilan her adimin, gdsterilen tim duyar-
ligin, verilen tlim 6zverinin, gelecekte her
iki dili de ok iyi bilen genglerin“piril pirnil dii-
stincesine”“1s1k olmus insanlar” olarak atifta
bulunacaklarindan emin olabiliriz. Oyleyse,
Bertolt Brecht'in soziiyle, “Bizim aligkanlikla-
rimizi ¢izmelisiniz. Yuizyillar boyunca resmini
cizdiklerinizin aligkanliklarini ¢izdiniz. Son mo-
daniz kendi aliskanliklarinizi cizmekti. Size
tavsiyem: Resimlerinize bakmak zorunda
olanlarin aliskanliklarini giziniz”"

5 Engin Kunter, “insan, Bir Ogrenilmisler Biitiinii-
dir’, Die Gaste, Sayi: 1, Mayis 2008.
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irkac y1l 6nce yayinlanmak tizere “Filmde Gé¢ ya da:
Caresizce Duvara Karsi” konulu bir makale yazmistim.!

Bu makalede, uzun bir aradan sonra yeniden enteg-
rasyon ve medya hakkinda —basili olarak- goriisimii dile
getirmis oldum!

Yabanci vatandaglarin medya araciligiyla entegras-
yonu hala ¢ok yavas ilerliyor olmasina ragmen, bu makale,
yayincilik ve medya politikalar baglaminda sonugsuz kaldi.
Bir medya bilimcisi, rektor ve medya pedagogu olarak bu-
nun nedenlerini ¢ok farkli toplumsal ve medya alanindaki
gelismelerde goriiyorum. Bunlardan bazilarini ana hatla-
riyla 6zetlemek istiyorum:

— Federal Almanya medyasindaki egemen sdylem,
oncelikle —eger boyle birsey s6z konusuysa— medya ara-
ahgiyla siddetin sosyalizasyonu, medyada yogunlasma,
ikili medya sistemi icin yasal varlik glivencesi, ¢evrimigi
medyada olasi ticaret alanlar vb. konulara yoneliyor,
medya kiiltlirli ve boylelikle de entegrativ medya sdylemi
ise genis Olctide “acilis konusmalari”nin konusu haline d6-
nusmustur;

— GOrsel medya tretimi eskiye gore daha ¢ok ulusal
ya da bolgesel dzelliklere yonelmekte: (Alman) film ve te-
levizyon yapimlari, cekimler icin her ne kadar giderek ulus-
lararasi arayis icerisinde olsalar da, anlatilan olaylar genel-
likle ulusal ya da boélgesel diizeyde kalmaktadir (Giincel
ornekler olarak su yapimlara deginilmis olsun: Ben Bir Sta-
rim, Beni Buradan Kurtarin! Riiya Gemisi, Olay Yeri, imdat
Polis 110, Almanya Super Starini Ariyor vb.).

— Dijital sonsuzluga yapilan dagitimda olanaklarin
cogalmasi giderek cokkiiltlirli diyalogu dnlemekte ve
medya hizmetlerinde kiiltiirel bélgesellesme ve etnik uz-
manlagsma ge¢mise oranla kiltirlerarasi séylemi engelle-
mektedir;

— Bazi lilkelerde sunulan medya hizmetlerindeki ulus-
lararasilasma ve ayni zamanda etnik uzmanlik, gruplarin
yeniden ve yeniden kendi etnik yapilarina geri ¢ekilmesini
olanakli kiliyor;

— Burada ana hatlariyla gizilen, AlImanya'da yasayan
farkl etnik gruplara ait ve yetismekte olan insanlarin farkli
medya deneyimleri, kendilerine uygun bitiinsel bir film
ve medya egitimi verilmesini zorlastiryor.

Ben asagida bu bes konuyu ayrintilandirmak ve tar-
tismak istiyorum.

1. Gorev ve kiltirlerarasi bir 6dev olarak film ve
medya egitimi

Bu konu medyanin kendisi kadar eskidir, Eflatun dahi
bu konuda iki bin yil dnce gorislerini agiklamistir:

“Biz ¢cocuklarin herhangi bir masali, birilerinin hayal
ettiklerini, dinlemelerine ve bu sekilde, yetiskin oldukla-
rinda, kanimizca sahip olmalar gerektigini diistindGigu-
mizin cogunlukla tersi olan tasarimlari tinlerine yerles-
tirmelerine dylece izin mi verelim? — Buna kesinlikle dylece
izin veremeyiz. Goriinlise gore, ilk olarak hangi masal ve
efsanelerin yazildigini ve onlarin hangi masali iyi yazdigini
denetlememiz, bunu almamiz, iyi olmayani diglamamiz
gerekiyor” (EFLATUN).

Ben bu alintiyi bircok kez medya pedagojisi sunum-
larinda ve yayinlarda kullandim, ¢tinkii o, bir yandan sa-
natin 6zgirliiglini ve diger yandan toplumsal sorumlu-
lugu ¢ok acik bicimde ortaya koyuyor.

Bu, medyada siddet ve bunun arastiriimasi, etki bek-
lentileri ve kanitlar, gencglerin medyadan korunmasi ve
medya yeterligi tartismalarimiz icin uygun bir alintidir.

Benim ve baskalarinin da severek kullandigi bir diger
alinti: “Genglik bugiin liiksii seviyor. Gorglisiiz, otoriteyi
kiiclimsuyor, yashlara saygisi yok ve calismasi gerektigi
yerde gevezelik ediyor”. Bu alinti her zaman Sokrates’e da-
yandiriimis, ancak hi¢ kanitlanamamistir. Sokrates'e (ka-
nitlanmamistir, ancak Sokrates'in bir tiir “kusaklar catis-
masi”ndan sikayet ettigi bilinmektedir) ve Eflatun’a yapilan
bu gondermeler kanimca iki sorunu acida ¢ikariyor:

1. Tarihsel alintilarla giincel sorunlari betimlemek ve
aynizamanda sorunlu durumun yeni boyutlari tizerindeki
dikkatleri dagitmak kolay gériiniyor;

2. Egitim tasarilan Sokrates ve Eflatun’dan bu yana
degismistir, benzer sorunlar ise kalmistir.

Bu nedenle glinimiizde “denetlemek” ve “(iyi yazil-

Medya
Entegrasyona Nasil Katkida Bulunabilir?

Konrad Wolf Film ve Televizyon Yiiksekokulu Rektérii Prof. Dr. Dieter WIEDEMANN

mamis olanlari) dislamak” neyi ifade eder?

“Denetlemek”: Yasa ve ydnerge (6rnegin Genglerin
Medyadan Korunmasi icin Devlet S6zlesmesi), kurumlar,
komiteler ve komisyonlar (6rnegin KJM, FSF, FSM, FSK,
radyo yayin kurullar) ile kamusal kuruluglar (6rnegin Geng-
ler icin Tehlikeli Yazilari Denetleme Federal Dairesi) ve el-
bette pedagoglar ve tabi ki ebeveyn olmak.

Ancak burada 6rnek olarak verilen “denetleyiciler”,
bu gorevi, kismen, denetledikleri medya yapimcilari icin
yalnizca ¢ok farkli 6Gnem tasiyan konularda yapabilirler, ki
bu farklilik ayrintilandiriimis “dislama olanaklarindan” tirer:
Ornegin FSK, FSF ve FSM belirli yapimlar icin ayni élciide
yas sinirlamasini saptayabilir. Bunu kabul ettirebilme ola-
nakalari ise, sinemada, televizyon ve internette oldugun-
dan ¢ok daha etkilidir. Bu tiir dislama girisimleri yapimcilar
icin farkli sonuclar dogurabilir. Bir sinema filmi yapimcisi
acisindan belirli bir yas sinirlamasi gisede ciddi kayiplara
neden olabilirken, bir televizyon ya da bilgisayar oyunu
yapimcisi bundan ¢ok daha az etkilenir.

Kanimca toplum bu nedenle cocuk ve genclerin
medya yeterligini bugiin oldugundan daha cok gelistir-
melidir, ¢linki cocuk ve gencler, cagdas medya toplumla-
rinda kendileri icin uygun olmayan (gelisimlerini olumsuz
etkileyen) yapimlardan gercek anlamda ve etkin olarak
korunamaz. Ama medya yeterlikleri gelismis cocuk ve
gencler icin yeterli diizeyde kaliteli medya uriinleri hazir
bulundurulmalidr.

Boylece etkili ve uygulanabilir bir film ve medya egi-
timinin icerikleri sorusu glindeme gelmektedir.

Film ve medya egitimi ilkece ti¢ karmasik soruyu ele
almalidir:

1. Filmler ve diger gorsel medyalar toplumumuzda
hangi islevleri yerine getirebilir ve yerine getirmek iste-
mektedir?

2. Cocuk ve genclik donemlerinde hangi bireysel is-
levleri yerine getirebilirler?

3. Film/medya diinyasini ayni dederde yasamak ve
onun deneyimini edinmek hangi yetenek ve becerileri ge-
rektirir?

Gorildigl gibi ben burada gorsel medyanin algi-
lanmasi ve yorumlanmasi kadar kiiltir tekniklerini (6rnegin
yazma ve okuma) 6grenme ve bu tekniklerin deneyimini
edinmenin zorunlu oldugundan yola ¢ikiyorum. Bu bireysel
Ozdeneyim siirecleri aracihgiyla gerceklesebilir —-ama ger-
ceklesmesi mutlak degildir!- aile ortaminda gerceklesebilir
—ama gerceklesmesi mutlak degildir!- ama kanimca pe-
dagojinin yonlendirdigi siireclerle aktariimalidir.

Burada, estetik ve sosyal-etik bakimdan basarili ola-
bilen bir film iletisimi icin ana hatlaryla cizilen esaslar
cocuk ve genclerde gelistigi oranda, 1. ve 2. noktalarda
betimlenen kiiltiirel gérsel medyanin toplumsal ve bireysel
islevleri etkin olabilir.

Bu saptama ile kesinlikle kamusal ve 6zel cocuk prog-
rami yapimcilarinin (sinema, televizyon ve internette) ca-
balari sorgulanmak istenmemektedir, ancak okuma ve
yazma 6grenimi, birkag yiizyildan beri yayimlanan resim
ve masal kitaplarinin dncelikli basarisi olarak yorumlana-
maz. Bu nedenle bu noktada ¢cocuk ve gencler tarafindan
su an kullanilabilen gorsel medyaya iliskin birkag goris
belirtmek gerekiyor. Cocuk ve gencglerin medya kullani-
miyla ilgili arastirmalarda, televizyon, cevrimici medya ve
bilgisayar oyunlarindan 6nce gelen en 6nemli gorsel arag
olarak agirhgini korumaya devam ediyor, sinema ise genc
kusagin kullandigi giinlik medyadan cikarak, bir etkinlik
araci roliine biriinmistdr. Giincel KIM ve JIM arastirmla-
rinda bu olgu sdyle yansiyor:

—Buglin ¢ocuklar da kendileri icin 6nemli/ilging gor-

sel medya hizmetlerinden yararlanabilecekleri temel arac-
larla donatilmistir (televizyon, bilgisayar, cep telefonu, fo-
tograf makinesi vs.);

— Medya baghhgr bakimindan televizyon hala en
onde yer aliyor (televizyon %68'in vazgecmek istemedigi
bir arac), ardindan %25 oranla artik bilgisayar/internet ge-
liyor; 2010'da 12 ile 13 yas arasindaki ¢cocuklarda bilgisayar,
az bir farkla artik televizyonu da gecti: %41%e %40! Kitap,
6 ile 13 yas arasindaki cocuklarin yalnizca %8'i icin vazge-
cilmez bir arac. ilgi alanlar bakimindan da medya belirleyici
bir rol oynuyor. %76 miizik ile, %65 bilgisayar/internet
oyunlari, %63 sinema ve film, %60 bilgisayar ve internet
ve %47 kitap ve okuma ile ilgileniyor;

— Ama c¢ocuklarin gercek bos zaman etkinliklerinde
hala klasik medya araclari agirhgini korumaya devam edi-
yor: Televizyon (%76 glinliik/neredeyse giinliik kullanim),
miizik dinlemek (%40), cep telefonu (%31), radyo (%25),
bilgisayar oyunlari (%16), bilgisayar kullanimi (%13), kitap
(%11), mizah dergileri (%6) ve gazete (%2).2

Asagidaki sonuclarda gorildigia gibi, 12 ile 19 yas
arasindaki grubun medya araclariyla donanimi artik ta-
mamlanmis olup, medya kullanim modelleri yerlesik hale
gelmistir:

— Cep telefonu, bilgisayar, radyo, fotograf makinesi
ve televizyon, geng insanlarin medya araclari olarak temel
donanimlari arasinda yer aliyor, yaridan fazlasi da kendi
internet baglantilarina sahip;

— Gunlik medya araci kullaniminda cep telefonu
(%80), internet (%65) ve MP3 calarlar (%64) televizyonu
(%60) coktan geride birakmistir. Radyo (%58) genclerin
6nemli bir medya araci olmaya devam ediyor, giinliik ga-
zeteler (%28) ve kitaplar (%26), basili medyanin genc ku-
sagin hala glinliik medya kullaniminin disina cikmadigini
gosteriyor. Ama genclerin %10’unun giinliik gazeteleri ve
%5'inin dergileri artik internetten okumalari, tasinabilir
medya araglarindaki degisime dikkat cekmektedir;

— Geng kusak acisindan bir arag olarak cep telefonu
ve internetin artik televizyondan daha 6nemli olmasi sa-
sirtici degildir.?

Film ve medya egitimi, cocuk ve geng yasta 6zgdil
medya tercih ve deneyimlerini elbette dikkate almalidir.
Ama dikkate almak demek, yasa uygun olmayan kulla-
nimdan edinilen deneyimleri tartismak demektir. Cevrimici
medyaya serbest erisim, engelsiz ve zaman sinirlamasi ol-
madan tiim hizmetlere kapsamli erisim olanagi sunar. Si-
nema kisi secimini olanakli kilarken (12 yasindaki bir cocuk
FSK’'nin [Film Endstrisi'nin Gondilli Ozdenetlemesi] 18
lizeri bir filmine giremeyecektir), televizyon, program plan-
lamasi ve yas tavsiyesi ile erisimi diizenler. Bu erisim di-
zenlemelerinin ¢evrimici medyada etkisi sinirhdir. JIM Aras-
tirmasi'nda elde edilen veriler, 13 yasindan kiiciik ¢cocukla-
rin %18'inin ve 15 yasindan kiigiik cocuklarin %38'inin sid-
det icerikli bilgisayar oyunlari oynamis oldugunu gosteri-
yor.

Film ve medya egitimi acisindan ortaya ¢ikan gorev-
ler, ayni zamanda medyanin uluslararasilasmasindan, yani
cocuk ve genclere hangi beklentiler yoneltilebilecegi ve
yoneltilebilir olduguna iligkin farkli gériislerden tirer.

Bu bakimdan ulusal ya da bolgesel medya hizmetle-
rine yonelimli bir film ve medya egitimi, amaca uygun ol-
mayacaktir.

! Dieter Wiedemann: Kai-Uwe Hugger/Dagmar Hoffmann: Medi-
enbildung in der Migrationsgesellschaft. Bielefeld 2006, S. 93 - 101

2 Guineybati Medya Pedagojisi Arastirma Birligi: KIM Arastirmasi
2010

3 Glineybati Medya Pedagojisi Arastirma Birligi: JIM Arastirmasi

2011
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Egitim daireleri 260 olayda,
engelli ¢ocuklarini genel egitim
okullarinda birlikte 6grenim ders-
lerine katilmalarr icin kaydettiren
ebeveynlerin bagvurularini red-
detti. Bu, Yesiller Milletvekili Mat-
hias Wagner'in yanitlanmak tizere
sundugu dilekceye Egitim Bakani
Nicola Beer (FDP) tarafindan ya-
pilan carsamba glnki acikla-
mada yer aliyor.

Wagner, “hi¢bir zaman bu
kadar retle karsilasiilmamistir”
dedi. Wagner'e gére engelli insan-
larin genel okul sistemine gecis
hakkini talep eden Birlesmis Mil-
letler Engelli Haklar Bildirgesi'nin
yurdrluge girisinin t¢linct yilinda,
bu kadar dilek¢enin reddedilmis
olmasi ¢ok cirkin. Wagner “boy-
lece siyah-sari eyalet kiikiimetinin

Aileler Forderschuleye Direniyor

Engelli cocuklariicin 260 kez birlikte 6grenim dersi talebinde bulunan ebeveynler basarisiz kaldi

Peter HANACK

(Frankfurter Rundschau, 23 Agustos 2012)

icsellemeyi istemedigi aciga ¢iki-
yor” diyerek ofkesini dile getirdi.
Sol Parti Egitim Politikalar S6z-
clisli Barbara Cardenas benzer ifa-
delerde bulunarak, yerel girisim
planlariyla varolan gereksinimin
saptanmasi ve gerekli araglarin
hazir bulundurulmasi gerektigini
belirtti.

Egitim Bakanligi'nin ver-
digi yanitlardan, alti olaydan
besinde, okullarda mekansal
ve personel kosullarin eksikligi
gerekce gosteriliyor. SPD’nin
egitim politikacisi Heike Ha-
bermann, cocuklarin yeterli
kaynak bulunmasi durumunda
birlikte egitim gérme hakkina sa-
hip olabilecekleri cekincesinin ye-
nilenen okul yasasindan kaldiril-
masini talep ediyor. Wagner'e

gore okullar, engelli ve engelli ol-
mayan 6grencilerin ayni siniflara
gidebilmesi icin gerekli araglari
hazir bulundurmak zorundalar.
“Birlikte Yasamak-Birlikte
Ogrenmek” Eyalet Calisma Toplu-
lugu'ndan Eva Wingerter, “bu ge-
lisme bizi oldukga trkditti” diyor.
Ozel pedagojik destege gereksi-

ICSELLEME
Birlikte 6grenim
tartismasi siiruyor.
U aile anlatiyor.

nim duyan ¢ocuklari reddeden
okullart kinamadigini sdyleyen
Wingerter, “okullarin bunu kay-
naklari olmadiginda yaptiklarini
anliyoruz”diyor. Aslinda 2009'dan

beri birlikte 6grenim goren en-
gelli cocuklarin sayisinin 1500 art-
tigini, ama sunulan olanaklarda
herhangi bir degisiklik olmadigini
belirten Wingerter, sadece Giel3en
ve Marburg egitim dairelerinin
hicbir basvuruyu reddetmemis ol-
masinin sevindirici oldugunu soy-
[Gyor.

CDU Hessen Eyalet Mec-
lisi Fraksyonu Egitim Politika-
lart Sozciisti Hans-Jurgen Ir-
mer, muhalefeti ¢ocuklari ic-
selleme tartismasina alet et-
mekle suclayarak, birlikte egi-
tim gdrmenin, ancak pedago-

jik agidan gerekgelendirilmis ol-
dugu ve cocuklarin esenligine
katki sundugu oranda uygun go-
rilebilecegini ifade ediyor. Irmer'e
gore okullar, 6grencilerin farkli

basarim gelisimi probleminin, en-
gelliligin 6nemsizlestirilmesiyle
¢Ozemeyecegini belirtiyor. Mario
Doweling (FDP) i¢sellemedeki
ilerlemelerin bilingli olarak g6z
ardi edildigini savunuyor. Dowe-
ling'e gore gelecek yillarda for-
derschule oranini diistirmek ve i¢-
sellemeyi adim adim gergeklestir-
mek mumkiin olacak.

Egitim Bakani Beer gegen
hafta genel egitim okullarinda
o0zel pedagojik destek gereksinimi
duyan cocuklarin sayisini “ihti-
yatl” bir sekilde arttirmak istedi-
gini bildirdi. Ama bir ¢cocugu for-
derschuleye gondermek de kusur
degildir dedi. Egitim Bakani, her
yil 6zel egitim pedagoglari icin ek
olarak 40 is olanagr yaratmak is-
tediklerini agikladi.

Joschua-Justin aslinda sansliydi. Onun
alacagi 8,9 saatlik 6zel pedagojik destek

“JOSCHUA NORMAL BiR OKULA GIiDEBILME SANSINI ELDE EDEBILSIN”

hazir. Yedi yasinda olan Joschua-Justin,
boylece biiylikannesi Bettina Kamieth-
Brachaczek (51) ve biiylikbabasi Klaus Brac-
haczek (57) ile yasadigi Frankfurt'un Fec-
henheim semtindeki Freiligrath Okulu’na
gidebilir. En azindan biiylikannesi buna
inaniyor. Egitim Dairesi ise farkli diistintiyor.
Kurum 8,9 saatin yeterli olmadigi kani-
sinda. Destek icin ayrilacak daha fazla za-
man bulunmuyor. Bu yilizden Joschua-Jus-
tin'in Mosaik Okulu’na gitmesi isteniyor, bu
okul Nordweststadt'ta bulunuyor ve Fec-
henheim’a bir hayli uzakta kaliyor. Bettina

“BERKAN BiR GUN CIRAKLIK EGITiMi ALABILSIN”

Berkan diger cocuklardan daha yavas
6greniyor. Yedi yasindaki cocuk iyi kon-
santre olamiyor ve bir is karsisinda kolayca
ilgisini yitiriyor. Berkan'in annesi Sibel Canur
(35) temin ediyor, “ama o okula iyi hazir-
landi ve son aylarda iyi calisti” ve “ona bir
sans verilmesi gerektigini diistinliyorum”
diyor — Sibel Canur ve kocasi Serkan (35)
icin sans, ogullarinin normal okulun birinci
sinifina gidebilmesi demek. Frankfurt'un
Ginnheim semtindeki Astrid-Lindgren Oku-
[u'nun hazirlik sinifina gitti, orada on ikiye
kadar sayilar 6grendi, “ve bazi harfleri de

Martin Dietrich (45) ve Christine Kre-
utzer-Dietrich (44) hedefe ulastiklarini di-

biliyor” diyor annesi. Simdi Berkan'in ebe-
veynleri o okula kaydolmasini istiyor. Fakat
Egitim Dairesi cocugu 6grenim destedi icin
forderschuleye gondermek istiyor. Gerekge:
Astrid-Lindgren Okulu’nun 6zel destek icin
gereken kaynaklarinin eksik olmasi. Aslinda
Berkan'in i¢selleyici egitim gorebilecedi,
ama bunun igin kii¢lik bir 6grenim grubuna
gereksinim duydugu belirtiliyor. Ancak Egi-
tim Dairesi bu grubun olusturulamayaca-
gini séyliyor. Bu ylizden Eschersheim'da
bulunan Johann-Hinrich-Wichern Okulu’na
gitmesi isteniyor. Annesi "ben onun etiket-

“ANiKA BIRCOK SEYi BASKALARINA BAKARAK OGRENiIYOR”

stintiyorlard. Aile iki cocuklaryla Fulda ya-
kinlarinda, GroBenliider'de yasiyor, kizlan
Anika (6) Down Sendromlu. Martin Diet-
rich, “Anika i¢in okul bulmak 6nceleri zordu
—yakin cevredeki ilkokul onu almaya karsi
direndi” diye anlatiyor. Kaynaklari yokmus.
Ama komsu cevredeki bir okul bu uyanik
kiza ders verme cesaretini gosterdi. Egitim
Dairesi dokuz saatlik 6zel destek dersi sag-
lamaya hazirdi. Christine Kreutzer-Dietrich
“hersey yolunda gidiyor gibiydi” diyor.
Sonra Sosyal Guvenlik Kurumu ise karisti:
Anika'nin biitiinlesme danismanina ihtiyaci

Kamieth Brachaczek, “her cocuga normal
okula gidebilme sansi verilmeli” diyor. O
“i¢selleme bunun icin yapiimadi mi” diyor.
Ayrica komsu cocuklariyla arkadagliklar ak-
siyor. Joschua-Justin bir yil 6nce test edildi
ve sonuca gore o sadece pratik yonden egi-
tilebilir. Egitim Dairesi yedi yasindaki Josc-
hua'nin i¢selleme yoluyla egitilebilir oldu-
Junu diistinmiyor, o kendini ve baskalarini
tehlikeye sokabilirmis. Bu iddiayr Josc-
hua'nin biylikannesi ve onun avukati Ru-
pert von Plottnitz kabul etmiyor. Bu iddia
Freiligrath Okulu’nun tanisma giintindeki

lenmesini istemiyorum” diyor ve Berkan
forderschuleye gittikten sonra, artik normal
okula gecis sansi géremiyor. Sibel Canur,
“onun liseden mezun olmasini ya da realsc-
huleyi bitirmesini istemiyorum ki, ben sa-
dece hauptschuleden mezun olma firsatina
sahip olmasini ve sonrasinda ciraklk egi-
timi yapabilmesini istiyorum” diyor. Oglu-
nun bu kadarini basaracagindan emin. Eger
gerekli destek verilirse. Sibel ve Serkan Ca-
nur, cocuklarinin férderschuleye gonderil-
mesine karsi itirazda bulundular. Simdi
buna Egitim Dairesi karar verecek. O za-

var ve kurum bunu 6demek istemiyor. Ani-
ka'nin annesi, “bize, Anika forderschuleye
giderse, gereken herseyi burada bulacaktir
denildi, o zaman il¢enin tekrar para harca-
masina gerek kalmaz” diye anlatiyor. Ebe-
veynlerinin anlatimina gore Anika, 2009'-
dan beri GroBenliider'deki cocuk yuvasina
gidiyor, orada kendini rahat hissedip kabul
goruyor ve iyi karsilaniyor. Christine Kre-
utzer-Dietrich “bircok seyi baskalarina ba-
karak 6greniyor” diyor. Anika okula basla-
maya hazirlanirken, birden ona kadarki
sayilari, harfleri, trambolin {izerinde zipla-

bir izlenime dayaniyormus yalnizca. O giin
Joschua el merdivenine ¢ikmig ve kendili-
ginden inememis. Ayrica kendini 61l gibi
gostermis ve bununla herkesi ¢ok korkut-
mus. Bettina Kamieth Brachaczek, “baska
hicbir raporda torunumun kendisi ve bas-
kalari icin tehlikeli oldugu yazmiyor” diyor.
Joschua-Justin icin gerekli olan, onu her
seferinde 6grenmeye ve oyuna katilmaya
motive eden yogun ilgidir diyor. Buylk-
anne “bu onu normal okuldan dislamaya
sebep degil ki” diyor. Aile dava acti. Karar
¢ikana kadar Joschua evde kalacak.

mana kadar zorunlu egitim hakki askiya
alindi. Berkan evde kaliyor.

mayi 6grendi ve digerleriyle oynuyor. Ba-
basi“simdi onu forderschuleye gonderirsek
tim sosyal iliskileri kopacak” diyor. Pesta-
lozzi Okulu Fulda'ya 12 kilometre uzakta
ve otobis yolculugu uzun. Ve baskalarina
bakarak birseyleri 6grenmeyi de artik orada
yapamaz. Martin Dietrich “bizim ona bir
sans vermemiz gerekiyor” diyor. Okul yilinin
basindan beri ebeveynleri sirayla kizlarina
butiinlestirme desteginde bulunuyorlar.
Onlar heniiz Sosyal Guvenlik Kurumu'nun
taviz vermesini bekliyorlar.

Ceviri Die Gaste



