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Turkiyeli
Go¢menlerin
Egitsel Durumu

— Avusturya
— Ingiltere

- Fransa

— Avustralya
- ABD

— isvicre

Okul
Basarisizligi

Prof. Dr. Frank-Olaf RADTKE

“Go¢ kokenli cocuklar” kavrami, poli-
tik, hukuki veya ekonomik beklentilere
gore olmamasi gereken okulsal ayrimcilik
pratiginin sonuglarini kisisellestirerek acik-
lamak ve degistirilemezmis gibi hakli gos-
terebilmek icin kullaniimaktadir.

Kiiltiirel Egitim
Nereye Gidiyor?
Prof. Dr. Wolfgang SCHNEIDER
Kiltlrel egitimin degeri konusunda
hemfikir olunabilse, siirekli sadece baska
alanlara aktarilan sonuglar hedeflemese
ve sadece bunlari degerlendirmekten vaz-

gecse, bu tutarl ve ileriye dogru bir adim
olur.

10 Almanya'daki Go¢
Tartismalarinda
Dil Cesitliligi ve Dil

Prof. Dr. Christoph SCHRODER

“Almancanin yani sira baska dillerin”
kullanildigr baska bir alan da resmi olmayan
kamusal alandir; 6rnegdin “pazar” gibi. An-
cak burada Almanca disinda bagka dillerin
yabancilarla kullaniimasi bir tiir “pazarhiga
baghdir”..
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PISA 2012
Sonuclan

Uyumda
Simgeler ve
Gergekler

Nihat ERCAN
Almanya'da yaklasik yarim yiiz yildan
beri inisli cikish bir yol izleyen Tiirk¢e 6gre-
tim/6greniminde siireg nitel bir gelisme
asamasina donsuyor.

Turkiyeli
Gocmenlerin
Globalizmi

Yayilmigiz diinyanin dort bir yanina
Kimisi ta Sidney'de kimisi Paris
Bedenimiz orda burda dolaniramma
Cok hem de ¢ok uzak yerde kalbimiz

2010 yilina ait resmi istatistiklere gore, Tairkiyeli G5cmenlerin Bu sayimizda yer alan, ingiltere'den Avus-
50.000'in tizerinde Tiirkiyeli gd¢menlerin ya- Global Dagilimr* tralya'ya kadar degisik tilkelerdeki Tiirkiyeli go¢-
sadigi 14 tlkede toplam 5 milyon insanimiz [ Aimanya 24073841 Mmen cocuklarin ve genclerin egitsel sorunlarina
bulunmaktadir. Federal Almanya'dan Avus-  ["oiianda 632.686 i.!i?kin.mgkale!lerli.n o['.ca.k nq!(tas!, yetersiz <.iil
traly.a ya, Hollgnda dan ABD'ye, Fr.z.msa Y2 Fransa 530934 | Odrenimive diisiik egitim diizeyi oIara'k belir-
Belcika'ya, Ingiltere’ye kadar bu 14 tlkedeki ABD 250,000 ginlesmis olmasi da, sorunun“global” bir sorun
5 milyon insanimiz global diinyanin dért bir Avusturva 199275 oldugunu acik bicimde gostermektedir. Bunun
yanina dadilmis durumdalar. Kimilerinin Belcik 4 169'793 tek istisnasi, daha iyi ve yiiksek egitim gormek
i . ” .. elcika . . 1

Tiirk diasporasi” olarak tanimladigi, kimile- |- ¢ amaciyla gidilen ABD'dir.

e e e e R " Isvicre 117.012 T . .. .
rinin “gé¢men ve go¢ kokenli Tiirkler”olarak | > Ikinci ortak nokta ise, yasanilan tlkelerin
adlandirdigi 5 milyon Tiirkiyeli insan global- | "giftere 116528 B jvasal yoneticileri ve karar vericilerinin bu du-
lesirken, ayni zamanda “gé¢men” olmanin | Suudi Arabistan 115.000 B rymdan dolayr aileleri sorumlu tutmalaridir. Ai-
tiim sorunlarini da global 6lcekte yasamakta | Avustralya 109446 £ |eler, egitime yeterince ilgi géstermemekle, iil-
ve yeniden Uretmektedir. Isveg 101.254 B kenin egemen toplumsal yasamiyla baglanti

Bulunduklari iilkelerde, tim gégmenler | Danimarka 85.258 | kurmamakla ve nihayetinde kendilerini egitim
gibi diglanan, ayrimciliga ugrayan, en diisiik | Rusya Federasyonu 59.177 | seviyelerinin dusiikligiyle suclanmaktadirlar.
lcretle, en olumsuz kosullarda calismak du- | Yunanistan 48.880 Uclincii ortak nokta, yillarca, hatta on yil-
rumunda kalan “gé¢men ve goc¢ kdkenli Tiirk- Toplam 4.942.627 | larca yasanilan ulkenin dilini yeterince 6gren-
ler’, aradan gecen on yillar iginde ekonomik [, nak:T.c. Calisma ve Sosyal Gavenlik Ba- memis ve 6grenememis olmalaridir.
kosullarinin yaninda toplumsal, siyasal, kiil- | kanhig. Veriler 2010 yilina aittir. [k iki ortak nokta, Tiirkiyeli go¢gmenlerin

. * Ulke vatandasligina gectikten sonra do- o =
turrel pek cok alanda sikintilar ve zorlu!<.larla gan cocuklar ve iiticacs statiisiinde olanlar toplums?l ve g.gll"csel sE)runIarl glgr?k one ¢i-
karsi karsiyadirlar. Federal Almanya 6rne- | bu sayilara dahil degildir. karken, lclinciist, dogrudan dil 6grenimine

ginde oldugu gibi, dort kusaktir bu sikintilara
ve zorluklara katlanmaktadirlar.

Bunlarin icinde gelecekteki tiim toplumsal ve ailesel ya-
samlarini belirleyen en temel sorun, hig siiphesiz dogan yeni
kusaklarin ne olacagi sorunudur. Yeni kusaklarin egitimi ve
0grenimi belirleyici nitelige sahip olmasina karsin, yasanilan
kosullar ve gorece iyi ekonomik durum karsisinda pek de fazla
6nemsenmemektedir.

Yakindan bakildiginda yeni kusaklarin egitim ve 6gretimi,
Tirkiyeli go¢cmen iscilerin gelecekteki varolus kosullarini be-
lirleyen en temel etmen oldugu tartismasiz bir gercektir. Ve
yasanilan dlkelerin somutuna bakildiginda, tiim tlkelerde
egitim ve 6gretime iliskin sorunlar bir ve ortak ozelliklere sa-
hiptir. Tekil ailelerin karsi karsiya kaldiklar “cocuk ve genclik
sorunlar’, nasil toplumsal bir sorun olusturuyorsa, tekil Glke-
lerde Turkiyeli go¢men iscilerin karsi karsiya olduklari sorunlar
da“global” bir sorun olusturmaktadir.

iliskindir. Bu baglamda yasanilan tlkenin dilinin
yeterince 6grenilmesi sorunu “global” bir sorun olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Bu da, Die Gaste olarak lizerinde yogunlas-
tigimiz temel bir konudur. Goriilmektedir ki, anadili temelinde
yasanilan dlkenin dilinin &grenilmesine iliskin Die Gaste’nin
¢6zlim Onerisi, “global” 6lcekte gecerli ve gerekli olan bir yol
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Boylesine “globallesmis” sorunlar karsisinda, bu sorun-
larin ortaya konuldugu, deneyimlerin paylasildigi, degisik ve
farkl ¢oziim yollarinin tartisilabildigi bir platforma ihtiyag ol-
dugu da acik¢a goriilmektedir.

Sorunlar, on yillarin sorunlaridir, ama ¢6ziilemez sorunlar
degildir. Yeter ki, sorunlari dogru belirleyelim ve ¢c6zmek yo-
niinde irademizi ortaya koyalim. Bu sayimizda yayinlanin ma-
kaleler bu yonde atilmis mitevazi bir adimdir. Bu adimlari
gelistirmek, ilerletmek ve yayginlastirmak hepimizin ortak
gorevi olmalidir.
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Global Sorunlarin Mikrosu

Her isin, yapilan her seyin bir amaci, yapanlarin ulasmak
istedigi bir hedefi vardir. Ancak bazi isler yapilirken bu hedefe
hi¢ ulasilamasa bile verilen emek, harcanan zaman yine de bir
etkilesimde bulunur, biiyiik kazanimlara yol acar. iste bu nedenle
kimse cocuk egitirken ona dogru ve durist olmayi 6gretirken
"ne ugrasacagim. Nasilsa glinlimiiz kosullarinda iyi insan olma
olasiligr ¢ok diisuik" demez. Veya diriistliikle dogru bildiklerini
sOyledi veya yazdi diye bir giin bunu erdem degil tehdit olarak
algilayabilecek gliclerin o tath ¢ocudu yillar sonra cezalandira-
bilecegini. Ama nedense bu evrensel kosullar, iyi ve dogru igin
verilen emegin degil bosa gitmek, daima bir kazanima yol aca-
cagl, etkilesime girilen insan sayisi arttikca gézardi edilir. "Biz
de bu yollardan gectik" en hafif, yar hayiflanma, yari tepeden
bakma iceren en yalin tepkidir. Bunu "hele bir biiyyiin. Kendiniz
anne-baba olunca onlarin bunu neden yasakladigini siz de an-
layacaksiniz" seklindeki tepkiyi ise icten ice, "birileri bunlara had-
dini bildirmeli" duslincesiyle verilen tepki takip eder.

Daha daiileri gidip, hedeflenen seye veya yapanlara rahat,
huzur kagiran yaratiklar goziiyle bakanlar ¢ok bildik, klasik "boy-
lelerini hi¢ acimadan..." cimlelerinin yapisina uygun davranislara
girerler.

Unutulur oysa, goz ardi edilir belki de bile isteye verilen
hi¢ bir emegin bosa gitmedigi. Mesela giinlerinizi adadiginiz bir
projedir bu. Belki cocuklari, ebeveynleri, belki bir bitiin okul

sistemini, belki sonraki kusaklari, belki de bir toplumun gelece-
gini degistirmeye cabaliyordur oysa kisi. Hem de tim iyi niyetiyle
ve kendisine sirt cevirenlerin de dahil oldugu, daha iyi, yasanasi
bir gelecek icin.

Birgiin hakli ¢ikar "bu isin sonu yok"cular. Bu defa tziilerek
susar, belki de "tiih yahu, yazik" der "biz de gectik bu yoldan"cI-
lar.

Ve hatta ipe camasir asar gibi baska insanlarin hayatlari
icin tasarrufta bulunmayi diisiinenlerin adaleti Gstiin gelir belki.

Ama bir yerlerde yazilmig, cizilmis notlar, agizdan agiza ya-
yilmis fikirlerin filizlendigi kafalar ve daha farklisinin miimkiin
oldugunu anlayanlar olacaktir.

Ve gosterilmis caba buglin degilse bile, etkilesimde bu-
lundugu baska kusaklarda, bir glin meyvesini verecektir.

Bize diisen sadece yapabildigimizi yapmak degil, yapama-
digimiz, glicimiziin yetmedigi zaman her ne nedenle gelirse
gelsin, devamini getiremedigimiz an geldiginde, hi¢ degilse bir-
seyleri karalayarak degil, verilmis emege layik olarak bitirmek,
edinilmis kazanimlarin bizden sonra devam etmesini sadece
umarak degil, buna inanarak sonra yeniden deneyeceklere, biz-
den sonra gelebileceklere uygun bir zemin birakmaktir.

Yani kisaca bir ¢uval inciri berbat etmemek, ve artik bagka
ihsan eylemesek bile, en azindan bizden sonrasina golge etme-
mektir.
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Avusturya’da Go¢ Kokenli Ogrenciler
ve Okul Basarilari (Genel Bakis)

Innsbruck Universitesi Egitim Bilimleri Bslimii Dr. Yesim Kasap CETINGOK

vusturya egitim sistemi dort yil siiren ilkdgretim,

genel egitim yiiksek okullarinin ilk basamadi (All-

gemeinbildende Héhere Schule Unterstufe), genel
egitim okullar (Hauptschule) ve 6zel egitim okullarindan
(Sonderschule) olusmaktadir. Genel egitim yiiksek okullari
icin yiiksek not ortalamasi veya giris sinavinda basarili
olma sartlari aranirken, temel egitim okullarina sartsiz de-
vam edilebilmektedir. Sekizinci 6gretim yilindan sonra
meslek okullari ya da lniversite egitimine hazirlayan okul-
lara devam edilmektedir.

2006 yilinda okul yasindaki her ¢ocuktan birinin Al-
manca disinda ikinci bir dil kullandigi saptanmistir. Genel
olarak egitim politikalarinda 90’l yillardan beri okul siste-
minin goc¢ gercekliginde gelistirilmesi (farkh kiltdrler icin
duyarlilik olusturulmasi, cok dilli 6gretim programlari, kiil-

Okul programlarinin ayrimcihk yo-

nldnden incelenmesi ve bu progra-
min 6gretmenler tarafindan 6rgit ici ile-
tisimlerde nasil uygulandiginin bilimsel
go6zlemi de gerekmektedir. Bu gozlemler
ulus-devlet ve okul sistemi arasindaki bagi
da g6z oniinde bulundurmahdir. Clinki
her tlkedeki okul sistemi ulus devletin tek
dil, tek kiiltur ve tek etnik koken insasinin
kurumsal olarak icsellestirildigi ve yeniden

uretildigi bir alandr. , ,

yukari da deginilen ailelerin ekonomik sosyal konumlari
ile dil faktorlerinin okuldaki diisiik basari oraninda her du-
rumda gecerli olamayacadi ¢esitli arastirmalarda kanitlan-
mistir (bakiniz: Bauer/Kainz 2007, Gomolla 2005, dil faktori
De Cillia/Krumm 2009 Cummins, 2001)

Bu baglamda go¢ kokenli 6grencilerin okullarda su-
nulan egitim ve 6gretimden esit élclide yararlanmalari
icin okul sartlarinin incelenmesi ve degisitirilmesi anlamli
olacaktir. OECD Avusturya'da bu konudaki yasal diizenle-
melerin hangi sartlarda uygulanacaginin belirtilmedigini
ve 6nlemlerin bolgedeki okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
kararlarina birakildigini vurgulamaktadir. Go¢ kokenli 6G-
renciler icin olusturulan programlar arastirma konusu ol-
madidi gibi, kayit altina alinmasi ve degerlendirilmesi de
yapilmamaktadir. (bakiniz OECD 2009; 17). Okullarda bu

tlrlerarasi egitim v.b.) cabalarini ve pratiklerini gézlemek

yonde bir degisim icin bilimsel yazinda tartisilan ‘iyi’ okul
tanimlar dikkate alinmalidir (bakiniz Riesch 1999,

mimkinddr. Ancak bu 6grencilerin okullarda sunulan egi-
tim ve 6gretimden esit dlclide yararlanmalari heniiz sag-
lanamamistir. Okul basarilarinin uluslararasi karsilastiriimasi
icin yapilan (PISA/Programme for International Student As-
sessment, TIMMS/Trends in International Mathematics and
Science Study ve PIRLS/Progress in International Reading Li-
teracy Study) arastirmalar go¢ ge¢misi olan 6grencilerin
bu ge¢mise sahip olmayan 6grencilere gore basarilarinin
disiik oldugunu belirtmektedirler. (Binder 2004). Go¢ ko-
kenli 6grenciler ortalamanin tstlinde sinifta kalmakta (Un-
terwurzacher 2007) ve ilkdgretimin sonunda dzel egitim
okullarina (Sonderschule) ya da diisiik seviyedeki ortaokul-
lara (Hauptschule) gonderilmektedir. (Bundesministerium
fir Inneres 2009:42). Bu grup dgrencilerin 2007/08 &gretim
yilinda okul yasindaki 6grenci sayisina gore orani yiizde
9,3 tiir. Bu oran esitsiz bir bicimde dagilmis ve bu 6gretim
yiliigin 6grencilerin blyik bir bdlimi 6zel egitim okulla-
rina devam etmistir. (bakiniz: Luciak 2009: 379). Bacher
(2010) goc¢ kokenli 6grencilerin meslek okullarinda da az
sayida bulundugunu belirtmektedir. Bu okullarda go¢ ko-

kenli olmayan 6grenci orani ylizde 30,7 iken, go¢ kokenli
0grenci orani ylizde 17,9'dur.

Bu 6grencilerin okullardaki dustik basari orani politik
soylemlerde ve bilimsel yazinin bir kisminda onlarin belirli
eksiklikleri oldugu gerekgesiyle agiklanmaktadir (bakiniz:
Bacher 2005, Bauer/Kainz 2007; Herzog-Punzenberger
2009). Bu baglamda okul basari oraninin diistikligu aile-
lerin ekonomik sosyal konumlari ile iliskilendirilmekte ve
gdcmen ailelerin basari icin yeterli sartlari sunmadiklar
savunulmaktadir (egitsel ortam ve davranislarin yetersizligi,
egitim ve 6gretime 6nem vermeme vb.). Bu satlarin varligi
ise, belirli kiiltiirel degerlerle agiklanmakta ve bu degerlerin
okulda temsil edilen degerlere uymadigi vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin Almanca dilinde yetersiz olduklari okul basa-
nsinin gerekgesi olarak ¢ok sik tekrarlanmaktadir. Okuldaki
basarisizligi etnik koken ayrimciligi ve kategorize etme ey-
lemi cercevesinde agiklanmasina politik sdylemlerde de-
ginilmemekte ve empirik arastirmalara da sinirli 6l¢iide
konu olmaktadir. (bakiniz: Breit 2009a, 2009b; Herzog-
Punzenberger/Gapp 2009; Unterwurzacher 2009). Oysa

Strauli/Truniger 2000, Léser 2009). Ornegin Mechtild Go-
molla etnik ayrimciligi kontrol sistemi dnermektedir. Bu
sistem bu 6grenci grubunun okul ve meslek egitimindeki
basari durumunun, is yasamina gegislerinin, etnik koken,
sosyal ekonomik durum ya da cinsiyetlerine gére dagili-
minin tespitini ve kontrollinii icermektedir. (Gomolla 2003).
Bu dneriler kurumun toplumsal islevi hakkinda farkindalik
yaratmaya yoneliktir. Okul bu islevinin disinda organizas-
yon olarak program ve iletisim alanlarini da sahiptir. (ba-
kiniz: Radtke 2005). Okul programlarinin ayrimcilik yoniin-
den incelenmesi ve bu programin 6gretmenler tarafindan
orgut ici iletisimlerde nasil uygulandiginin bilimsel gézlemi
de gerekmektedir (bakiniz: Kasap Cetingdk 2013). Bu goz-
lemler ulus-devlet ve okul sistemi arasindaki bagi da g6z
onilinde bulundurmalidir. Clinki her tilkedeki okul sistemi
ulus devletin tek dil, tek kiiltlir ve tek etnik kdken insasinin
kurumsal olarak icsellestirildigi ve yeniden uretildigi bir
alandr.
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Ingiltere’de Azinlik Gruplar ve Egitim:

‘Turkce Konusan Gocmenler’

T6z{in ISA Londra Metropolitan Universitesi

akalemin ilk bélimiinde ingiltere'de Tiirkce ko-
nusan gruplarin egitsel konumuna gz atmadan
once‘gdcmen’ve ‘Tiirkge konusanlar’konseptlerini
irdelemekte yarar goriiyorum. Bunun baslica nedeni ise
her iki konseptin de buradaki toplumlarin konumunu tam
anlami ile yansitmamasindandir. ingiltere'de birbiri ile
‘mikro ekonomik’ diizeyde oldukga yakin iliskisi olan ancak
Ingiltereye goc itibari ile tarihsel, sosyal ve kiiltiirel anlamda
farkiliklar gésteren toplumlardan bahsediyoruz. ilk gelenler
II. Diinya Savasi'nin hemen ardindan baslayan ve 1950'ler-
den sonra adada basgosteren ¢atismalardan etkilenip gog¢
eden Kibrishi Turklerdir. Tirkiye'den gelenler ise 1960’larda
Almanya'ya baslayan misafir isci akiminin bir uzantisi olarak
devam eden ve 1970'lerden sonra sayica artan bir grup.
Bunlara ilaveten Tiirkiye'deki1980 askeri darbesinden na-
sibini almis Tirk ve Kiirt aydinlar ve kirsal alanlardan gelen
Kiirt multeciler var. Ayrica belli inang gruplarinin —6rnegin
Alevi ve Sunni- olusturdaklari aktif toplumlari da eklersek
oldukca kompleks ve dinamik bir tablo meydana ¢ikar. Bu
durum egitsel konum tartismasinin iki ayri perspektiften
ele alinmasini zorunlu kilar. Birincisi, ingiliz egitim siste-
minin azinhk gruplarina bakisi; ikincisi ise, s6z konusu top-
lumlarin egitim sisteminden beklentileri olarak gosterile-
bilir. Sorun artik ggmen sorunu olmaktan ¢ikmistir, ¢linkii
s6z konusu toplumlar ikinci veya ui¢lincii kusak ‘buralidirlar’
Kendileri hem‘burali’hem de‘orali’ olarak gormektedirler.
Tiirkce veya Kiirtce aile ve toplumla iletisim ve kimligin
bir parcasi olarak beninsenmis ancak ingilizce dil olarak
burali olmanin temel simgesi haline gelmistir. ‘Entegre
edilebilir' diizeye erisebildigi siirece ingiliz sistemi tarafin-
dan da‘burali etnik grup mensubu’olarak goriilmektedirler.
ingiliz egitim politikasinin Tiirk, Kiirt ve Kibrish Tiirk
(TKKT)'lerin de bulundugu azinlik gruplarina bakis agisini
irdelemeden 6nce bu politikanin tarihgesine kisaca goz
atmakta yarar goriyorum.

ilk gelenler

ingiltere —Liberal olarak tanimlanabilecek esnek po-
litik yapisinin da etkisiyle— tarihin her doneminde cesitli
nedenlerle tlkelerinden gé¢ etmek zorunda kalan miilte-
cilere kucak agmis bir tilke konumunda olmustur. 19. ylizyil
ingiltere’sinde italyanlar, Museviler, Zenciler ve Huguenot-
lar (Fransiz protestanlar) vardi (King, 1979). Sayi itibari ile
onemli olarak nitelendirilebilecek goc II. Dlinya Savasi'nin
bitmesi ile ingiltere'deki isci ihtiyacini gidermek icin 6zel-
likle ingilterenin sémiirge iilkelerinden —6rnegin Hindis-
tan, Malta, Kibris, Jamaika, Barbados- getirilen isciler ve
daha sonra onlara katilan aileleri teskil etmekteydi.

1950'lerin ortalarina dogru ozellikle Londra, Manc-
hester, Birmigham gibi buytik yerlesim merkezleri okulla-
rindan 6nemli sayida azinlik gruplarina mensup ¢ocuklarin
katilmast ingiliz sisteminin tarihinde ilk kez azinliklara yo-
nelik bir‘egitim politikasi’uygulamasini zorunlu kilar (Issa,
2013). Amac soz konusu égrencilerin en kisa zamanda in-
gilizce 6grenip‘ana’ siniflara gecislerini saglamak ve bunun
icin de okulda ana dilin kullaniimasini yasaklayarak basar-
may1 hedefleyen bir sistemdi. Bu aktif asimile programi
1970'lerin ortalarina dogru Avrupa Birligi'nin azinlik grup-
larinin ana dilde egitim almasini 6ngdren yasa tasarisi ile
(EC, 1977) daha iliml bir havanin estigi sdylenebilir. Diger
azinlik gruplara mensup cocuklarda oldugu gibi ‘Tiirkce
konusan’ cocuklar da kendi okullarinda ingilizce dersler
yaninda haftanin belli saatlerinde Tiirk¢e derslerine de ka-
tilmaya basladilar. Bu siire¢ 1979 Margaret Thatcher bas-

‘ ingiliz egitim sistemi ingilizce dilinin

yaninda hicbir dilin barinmasini birt{irlii
icine sindiremeyen bir politika izlemistir. Bu
bugiin icin de gecerlidir. Okullarda cift dilli
egitim anlayisi bir yana, ana dilde egitim bile
katastorofik dlizeyde kesintiye ugramis du-

rumdadir. , ,

kanhgindaki Muhafazakar partinin iktidara gelmesi ile bas-
layan egitimde merkezlesme harekati ile biiyiik 6l¢lide ya-
vaslar ve giiniimiize kadar gelen 35 yillik siirecte ingiliz
okul sistemi icinde tamamen eriyip kaybolur. Yukarida ki-
saca 6zetledigim gibi ingiliz egitim politikasinin TKKT top-
luluklar tizerindeki etkilerini bu topluluklarin ingiliz egitim
sistemi icindeki konumlarindan bahsederek daha da de-
rinlestirmek gerekiyor. Makalemin geri kalan bélimiinde
TKKT topluluklarinin ingiliz egitim sistemi icindeki konum-
larindan bahsedecegim.

TKKT topluluklari ve egitim

TKKT topluluklarinin ingiltereye géciiniin kisa bir ta-
rihgesine goz atacak olursak ekonomik alanda‘basari’ s6z-
cigiini kullanmak miimkiin. Giiniimiiz ingiltere’sinde bu
alanda kendini ciddi olarak kanitlamig basarli TKKT kokenli
is adamlar ve girisimciler var. Turk ve Kiirt firmalarinin
gida sektoriindeki basarilart buna giizel bir 6rnek teskil
etmektedir. Ancak bu basari grafiginin egitim alaninda da
ayni oldugunu séylemek miimkiin degil. Yerel egitim ba-
kanliklari istatistik verileri bunun en belirgin kaniti. Milli
Mifredat'in (The National Curriculum) 1988'de resmen uy-
gulanmasina baslanmasindan sonra gelen Standard Edin-
me Test Sureci (Standard Attainment Tests- SATs) resmi ola-
rak yayinlanan sinav sonuglari tig temel ders olarak kabul
edilen ingilizce, Matematik ve Fen Bilgileri derslerinde
TKKT 6grenciler ayni yas grubunu temsil eden ingiliz 6§-
rencilerle kiyaslandiginda seviye olarak daha alt siralarda
yer almaktadirlar. Son yillarda alinan sonugclarla aradaki
mesafenin biraz daha daraldigini gosterse de sonug itibari
ile belirgin farkhliklar gdstermektedir.

TKKT kokenli 6grencilerin yogun oldugu Londra’nin
Haringey bolgesindeki Ortaokul Bitirme Sertifikasi (GCSE)
sonuglari buna 6rnek gosterilebilir. Standard kabul edilen
5 dersten A-C arasi sonug alan dgrencilerin dereceleri yiiz-
delik olarak belirlenmistir.
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Yukardaki tablodan da goriilecegi gibi 2011 yilinda
bélge genelinde ingiliz 6grenciler icin bu ortalama %74
iken, Tiirk 6grenciler icin %42, Kiirt 6grenciler icin ise %27
olarak kaydedilmistir. (Haringey bolgesi Kibrish Tiirk 6g-
rencileri ‘Turk’ kategorisi altinda yayinlamistir). Bu durum
bolge okullari ortalamasinin da dikkate alinmasi duru-
munda ayni ciddiyetini korudugunu gosteriyor.

Basarisizligin tablosu oldukca kompleks. Bu makale
icin ayrilan bolimde bunu derinlemesine incelemek mim-

kiin degil. Sadece birbiri ile yakindan ilgili cesitli faktorler-
den bahsedip bunlari kisaca ele almak istiyorum.

ingiliz egitim sistemi ve azinliklara bakis

Makalemin giris bélimiinde de belirttigim gibi ingiliz
egitim sistemi ingilizce dilinin yaninda hicbir dilin barin-
masini birtiirli icine sindiremeyen bir politika izlemistir.
Bu bugiin icin de gecerlidir. Okullarda cift dilli egitim an-
layisi bir yana, ana dilde egitim bile katastorofik diizeyde
kesintiye ugramis durumdadir. Bu kesintiler Cameron ikti-
darnin‘diger ulkelerle rekabet’anlayisinin bir parcasi olarak
Matematik, Fen ve ingilizcenin egitimdeki tartisiimaz ko-
numunu daha da gui¢lendirmistir. Bu anlayisa paralel olarak
siniflarda 6grenim de ‘Milli mifredat uygulamasi’ gerce-
vesinde 6grencilerin kendi kilturel tecriibelerini 6n plana
cikaracak pedagojik yaklagimlarin yerine cogu kez gele-
neksel metodlarin soyut kavramlarla uygulandigi ve bun-
larin yine ayni stratejilerle hayata gegirildigi bir okul sistemi
mevcut. Bir yandan 6grenci kadrosunu sinav yontemi ile
secip ucret alan 6zel okullar —tarihgeleri 20. yiizyilin bas-
larina kadar uzanan ve ozellikle orta ve zengin sinif 6g-
rencilerden olusan—, diger yandan da‘herkese acik’ devlet
okullari. Bu ayricalikli yaklasim akademik olarak uist diizey
ogrencilerin 6zel okullar tarafindan egitilip Oxbridge okul-
larina girmesine oncelik saglamaktadir. TKKT kdkenli 6g-
rencilerin biyuk bir cogunlugu devlet okullarina gitmekte
ve akademik olarak daha az avantajli duruma diismekte-
dirler. Bu tablo hiikiimetin ekonomik anlamda ‘daha reka-
betci’ bir egitim politikasinin bir uzantisi olarak gorilme-
lidir. TKKT kokenli 6grencilerin bdyle bir sistemde ne
derecede basarili olabilecekleri tartisma konusudur.

TKKT kékenli 6grencilerin ingiliz egitim sistemi iceri-
sindeki basarisizligi biyUk 6l¢tide sistemden kaynaklanan
yetersizlikler ve beklentilerin cevap bulamadigi goriislerini
birlestirmekle beraber, bu toplumlarin da ayni egitim sis-
temi icinde daha basarili olan azinlik gruplardan da ¢ika-
racagi bazi derslerin olabilmesi konusunu giindeme geti-
riyor. Buna ilaveten TKKT toplumlarinin egitim sorunlarini
ele alan seminer ve konferanslarda dile getirilen konularin
basinda ana dile verilen 6nemin sadece konusma dili olarak
degil, ayni zamanda okuma dili olarak da gelismesi ve pra-
tikte uygulanmasi geliyor. Bu ¢ercevede Tiirkce ve Kiirtce-
nin ana dil olarak okutuldugu hafta sonu okullarinin bu
dersleri ingiliz miifredatindaki derslere paralel olarak ge-
listirmesi konusu Tiirk, Kiirt ve Kibrish Tirk egitimcilerin
giindeminde en (st siralarda yer almakta ve bu yonde ca-
lismalar yapilmaktadir. Bunun basariya ulasmasi sadece
TKKT toplumlarinin kisith butceleri ile yaptiklari (gonillii)
girisimleri degil, ingiliz hiikiimetinin de aktif destegini ge-
rektirir.
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Fransa'da Yasayan Turkiyeli Go¢menlerin

Egitsel Durumu

F ransa ile Turkiye arasinda ilk resmi is gticti gonderimi
anlagsmasi 8 Nisan 1965'te imzalanmistir. Bu anlas-

maya ragmen gercek Turk is¢i gogui 1970 yillarinda
baslayip 1980 yillari basina kadar devam etmistir. 1972'de
50.860 olan Tiirkler, 2000 niifus sayiminda 262.652 ve
2004'te 326.000'e ulasmistir. Son yillarda bu sayinin 500
bini astigini savunanlar var. Gergek rakamlarin ortaya ¢ik-
masinda yasanan en buyiik sikinti ise Tiirklerin %47'sinin
Fransiz vatandasligina ge¢mis olmasidir. Fransa Resmi ista-
tistik Kurumu'nun (INSEE) 2012 Gd¢men ve gogmen kokenli
Fransiz vatandaslar raporuna’ bakildiginda, gé¢menler
arasinda Tirkler en genc niifusa sahip olan etnik gruplar
arasindadir. Bu raporda, ayrica, Tiirkiye kokenlilerle ilgili
carpici sonuglar da ortaya ¢ikmaktadir:

i) Fransa'da 400%e yakin Tiirk dernegi bulunma-
sina ragmen, Fransiz kokenli derneklere Gyelik si-
ralamasinda Turkler son sirada yer almakta (sadece
%18'inin herhangi bir dernege Uye oldugu bildiri-
liyor).

ii) Turklerde issizlik orani %26 ile tim etnik
gruplar arasinda en yiiksek seviyede olanidir. Tiir-
kiye kokenlilerin %39'u ingaat sektoriinde, %15'i
yemek ve hazir gida sektdriinde ve %14'U basta
fabrika iscisi olarak sanayi sektoriinde calismakta-
dir. Yine de go¢menler arasinda Turkler, girisimci-
likte %16’lik oran ile ilk sirada yer alirken avukatlik,
doktorluk gibi yliksek meslek gruplarinda son si-
rada yer almaktalar.

i) Turk kokenli 1. ve 2. nesil vatandaslarin
9%92'si yilda en az bir defa Tuirkiye'ye tatile giderken
%90' Tiirkiye'deki akrabalariyla diizenli olarak ile-
tisim kurup Turkiye'deki glincel haberleri takip et-
mekte. 18-25 yas arasi 3. nesil icin de bu tablo fazla
degisiklik gostermiyor.

Netice itibariyla, Fransa'da Tirkler iclerine kapanik,
dis diinya ile pek iliskisi olmayan bir toplum olarak da ta-
nimlanmaktadirlar.

Fransiz egitim sistemindeki Tuirkgenin konumuna ki-
saca deginecek olursak, Tirkce egitimi, ilkokuldan basla-
yarak iki koldan gerceklesmektedir. Birincisi, 1978 yilinda

Rouen Universitesi, Fransa Prof. Dr. Mehmet Ali AKINCI

baslayan Anadili ve Kiiltiir dersleri kapsaminda, ikincisi ise
1994'te yabanc dil olarak Tiirk¢e dersinin alinmasinin ya-
salasmasiyla Yabanci Dil Egitimi kapsamindadir.

ilkokullarda Anadili ve Kiiltiir derslerini takip eden
ogrencilerin son 25 egitim yillarina gore dagilimlarina bak-
tigimizda 1984'te 14.783 olan 6grenci sayisi 2000 yilinda
11.464'e gerileyip yeniden artis gosterip son 2009-2010
ogretim yiliicin 16.732 olarak belirlenmistir. Tiirkiye kokenli
ogrencilerin ylizde kaginin bu derslere katilabildigi yo-
niinde ¢ok net rakam vermek miimkiin degil ancak gergek
su ki Tiirk 6grencilerinin %50'sinden fazlasinin bu dersler-
den mahrum kaldiklari kesindir. Bu dersleri, sayilar 2010'da
182 olan Tiirk Konsolosluklarina bagh Tiirkiyeden gelen
o0gretmenler vermektedir.

Yabanci Dil Turkge 6gretimi her ne kadar 1994'ten
beri ortaokul ve liselerde var olsa da, heniiz pek yaygin ol-
mayip 6gretmen sayisi da ¢ok azdir (tlim Fransa'da sadece
7 asil 6gretmen bulunmaktadir). Bu dersler 6grencilerin
Tirkgede bircok temel beceri ve edinimlere sahip olduk-
larindan bagska bir dile gore daha kolay iyi not alabilmekte
ve notlar karnelerinde toplam not ortalamasini olumlu
etkilemektedir. Ayrica, 6grenciler lise bitirme sinavi Bac-
calauréat'da bagka bir dil yerine secebildikleri Turkce sina-
vina daha etkili bicimde hazirlanabilmekteler.

Fransa'da diger Avrupa lilkelerine nazaran okulda ba-
sarmak daha kolay olmasina ragmen, ne yazik ki gercekler
cogu ailelerin egitime fazla 6nem vermediklerini, bu fir-
sattan faydalanmadiklarini, cocuklarini sorumsuz biraktik-
larini gostermektedir. Yukarida bahsettigim INSEE 2012
raporu da bu yondedir. Fransa'da yasayan Tiirkiye kokenli-
lerin egitim hayatinda diger go¢menlere nazaran en ba-
sarisiz hatta egitimle ilgili tim kategorilerde sonuncu si-
rada olduklarini ortaya koymustur. Tiirk ebeveynlerin %65'i
Universite diplomasinin cocugunun is bulmasinda fayda
saglamayacagina inandigini, cocuklarinin egitim hayatin-
daki desteginin ve katimin dustik olduguna dikkat cekiyor.
Ortaokul 1. sinif 6grencileri izerinde yapilan ankette, Tiirk
ebeveynlerin %83’Uiniin bugiine kadar cocugunun 6dev-
lerinde hig yardimci olmadigi ortaya ¢ikiyor. Tuirk 6grenci-
lerin sadece %12'sinin 6zel ders aldigi ve Tirk ailelerin sa-

dece %2’sinin okul aile birliklerine tiye olduklari bildirili-
yor.

Yine bu raporda, Fransa'da dogan 25-30 yas arasi Turk
genglerin %32'si sadece ortaokul diplomasina sahip olup
Baccalauréat sinavini gegerek lise mezunu olanlarin orani
ise %39'dur. Turkiye kokenli kiz 6grencileri, %42'lik basari
oraniile son sirada yer alirken, yine tiniversite (Lisans) egi-
timinde de hem Tuirk erkeklerin, hem de diger etnik grup-
lardan hemcinslerinin gerisinde kaliyor. Tuirk erkeklerinin
%18/, kiz 6grencilerin sadece %8'i 4 yillik Universite egiti-
mini tamamliyor.

INSEE'nin raporuna gore, Turk ailelerin egitim konu-
sundaki eksikliklerinde dil engelinin 6nemli bir rol oyna-
digina dikkat cekiyor. Tiirkiye'den go¢ eden 6grenci velile-
riyle ilgili yapilan ankete gore, 30-49 yas arasindaki vatan-
daslarin %65'inin hicbir diplomasi bulunmamakla, %18’
ortaokul, %9'u lise, % 4'U Uiniversite ve diger %4'luk kisim
ise yiiksek lisans mezunu. Birinci nesil Tirk go¢cmenlerin
%74'U hic Fransizca bilmedigi, Tiirk genclerin ise %79'u
Tirkgeyi zorlanmadan konusup yazabildigi ifade ediliyor.
Genglerin %18'lik bir kesmi Tiirkceyi sadece konusabildi-
gini, ancak kendisini yazili olarak ifade etmekte zorlandigini
belirtiyor.

Goriildugu lzere, normal liseye ulasan 6grenci sayisi
¢ok az (%39), Uiniversiteyi bitirenler ise, her ne kadar yildan
yila artsa da, sistemi tanimadiklari, uzun vadeli hedef be-
lirleyemediklerinden egitimlerini hicbir diploma elde et-
meden birakmak zorunda kaldiklari baska bir gercektir.
Ne yazik ki, INSEE 2012 raporunun vurgulagr gibi, bircok
aile, cocugunu akademik egitime yonlendirmiyor. Son yil-
larda bu durum degismekte olsa da bircok 6grenci kisa
yoldan ¢ok para kazanma ¢6ziimleri arayisindadir. Gelis-
mekte olan kiiresel ekonomide eger cocugumuza iyi bir
meslek saglamazsak, onun da yapacadi is, bizim babalari-
mizin yaptigi islerden farkl bir sey olamaz. Bu konuda ¢ok
hassasiyetli ve dikkatli davranip, geng yasta cocuklarimizin
gelecekleri konusunda onlarla konusup onlara en iyisi
neyse onu asilamayiz.

http://www.insee.fr/fr/publications-et-services/sommaire.asp?
codesage=IMMFRA12

Avustralya’da Gocmenlerin

Egitsel Durumu

vrupa'da oldugu gibi, Avustralya ile Tirkiye arasinda
da bir is¢ci anlasmasi imzalandi. 1967'de imzalanan

bu anlasmaile birlikte Tiirkiyeliler giderek artan bir
saylda Avustralya'ya go¢ etmeye basladilar. Gogiin ilk se-
nelerinde, Tirkiyeliler, Avustralya'da sadece kisa bir stireli-
gine (ortalama iki sene) kalacaklarini distintyorlardi. An-
cak Avrupadan farkli olarak, Avustralya hikiimeti, go¢-
menlerin daha uzun siire kalabilmeleri icin bircok olanak
sagladi.
Tirkiyelilerin gogu, 1970'lerin ortalarina dogru hizla
devam etti. Bu dénem, ayni zamanda Avustralyada ¢cok
kalturliltk (multiculturalism) politikalarinin basladigi do-

Sidney Universitesi, Sosyal ve Siyasal Bilimler Bolimu Derya OZKUL

nemdi. Avustralya'da ¢ok kulturlulik, gogmenlerin etnik,
dilsel ve dinsel farklarinin bir sorun olmadigini kabul ede-
rek, onlarin glinliik hayatta yasadiklari ihtiyaglar ¢ozmeye
yonelik bir bakis agisiydi. Bu siireg, sadece go¢gmenlerin
topluma uyum saglamasini degil, ayni zamanda Avustralya
toplumunun bir biitlin olarak doniismesini de 6ngori-
yordu.

Bu kapsamda, Tiirkiyelilerin ilk geldikleri yillarda, dev-
let, egitim alaninda gé¢cmenlere bircok imkan tanidi: ingi-
lizce dersleri, gelen tiim gdo¢men cocuklarina ‘Cocuk Go¢-
men Egitim Programi’ kapsaminda ticretsiz olarak veriliyor-
du ve bunun yaninda gd¢menlerin kendi kiiltirlerini ya-

samalarina tesvik veriliyordu. Bu sekilde, Turkiyeliler, ¢o-
cuklarini’Cumartesi okullar’'nda Tiirkce derslerine gotiire-
bildiler. Bu dersleri veren kuruluslar (genellikle kiiltiirel ve
dini alanlarda kurulmus Tiirk dernekleri), devletten yardim
alarak bu hizmetlerini verebildiler.

ilk geldiklerinde iki sene kalacaklarini diisiinen Tiir-
kiyeli gogmenler de, 1980’lere dogru Avustralya'da daha
uzun sure kalmaya karar vermislerdi. Bu donem ayni za-
manda ¢ogunlugu fabrika islerinde calisan Tirkiyelilerin
Avustralya'da yukselmek istedikleri zamana isaret eder.
Turkiyeliler giderek, tipik bir Avustralya riiyasi olan, ‘ev ve
araba sahibi olma’ ugrasina girdiler. Ayni zamanda ¢ocuk-
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larinin da kendilerinden daha iyi kosullarda calisabilmeleri
icin, egitimlerine 6nem verdiler. Ancak yine de ¢ocuklarinin
lniversiteye gitme orani, diger gogmen toplumlara gore
oldukca disiiktu. Young et al'in yaptiklar bir aragtirmaya
gore (1980: 156), Turkiyeli gé¢men ¢ocuklarinin ancak %
27'si Lise Sertifikasi (HSC-High School Certificate) alabildi.
1990'larda ise, lise bitirme oranlari artmis olsa da, okuldaki
basari diizeyleri hala oldukgca dusiikti (Inglis et al. 1992).

Aslinda bu oranlar Avustralya'da ‘etnik basari’ olarak
bilinen teoriye ters distyor. Etnik basari teorisine gore,
go¢men aileler genellikle ‘Avustralya hayali'ni yasama umu-
duyla, tilkeye gelir gelmez, cocuklarinin da yiikselmesi igin
cok calisiyorlar ve dolayisiyla cocuklarinin egitsel diizeyleri
Avustralyali ailelerinin ¢cocuklarindan daha yiiksek oluyor.
Bu teoriye Yunan, italyan ve Asyali gé¢men aile cocuklari
uyuyor; ancak Tiirkiyeli go¢men cocuklarinin diistik egitim
seviyesi, literatiirde ailelerin ingilizce dilindeki yetersizlikleri
ve cocuklarinin okullariyla yeteri diizeyde ilgilenmemeleri
gibi nedenlerle agiklaniyor.

Diger taraftan, 1980’lerle baslayan kiiresel neoliberal
politikalar, Avustralya'da go¢ politikalarini da etkiledi ve
giderek ulkeye yerlesmek amacli gelen gé¢cmenler yerine,
kisa siireli gelen gé¢cmenler tercih edilmeye bagslandi. Cok

kaltarltluk politikalari da 1980’lerden itibaren hizla deger
kaybetti. Devlet kendisini giderek sosyal hizmetlerinden
geri cekmeye basladi ve eskiden etnik gruplara verilen bir-
cok yardim miktari azaltildi. Turkiyeli gogmenlerin bircogu,
cocuklarint hala derneklerin vermeye devam ettigi Cumar-
tesi okullarina gonderiyor, ancak bu dersler katilim diistik-
[gu ve 6gretmen eksikligi nedeniyle giderek azaliyor.

Bugiin Avustralya'da, konsoloslugun verdigi rakam-
lara gdre, 150,000 kadar Tirkiyeli ve Tirkiye kokenli gé¢-
men yasiyor. Bu go¢cmenlerin egitsel durumu hakkinda
1990’lardan itibaren 6zel olarak bir calisma bulunmamakla
birlikte, Avustralya'da genel olarak 1980’lerden sonra gelen
go¢menlerin giderek daha vasifli olduklarini séylemek
miimkin. Bu durum, Avustralya'nin gog politikalarini, puan
sistemi ile sadece belirli meslek gruplarindan kisilere agmis
olmastile ilgilidir. Bu yeni gd¢gmen grubunu ya bir isyerinin
sponsor olmasiyla gelen kisiler ya da maddi durumu yiiksek
olan uluslararasi 6grenciler olusturuyor.

Bu baglamda, son donemde gelen Tiirkiyeli gggmen-
ler, Giniversite mezunu ve meslek sahibi kisilerdir. Bunun
yani sira, ingilizce 6grenmek yahut Giniversite egitimi almak
icin lkeye gelen Tiirkiyeli 6grencilerin sayisi da giderek
artmaktadir. Bu 6grenciler arasinda 6grenimlerinin deva-

ABD’'ndeki Turkiyeli Go¢cmenler

ve Egitim

minda Avustralya'da kalma orani da oldukca yiiksektir. Kisa
stireli gelen gogmenlerin Avustralya vatandaslar gibi tic-
retsiz egitim haklari yoktur. Universite egitimi gérmek icin
gelen 6grenciler, yilda 30,000 Avustralya dolarini bulan
egitim masraflari yapmak durumundadir.

Anlasilacagi gibi, Avustralya'da giderek iki farkh Tir-
kiyeli grup olusmaktadir. Birinci grubu, 1967 isci anlasmasi
kapsaminda iilkeye giris yapmis Tiirkiyeliler ve onlarin ¢o-
cuklari; ikinci grubu ise, puan sistemi kapsaminda ulkeye
giris yapmis Giniversite mezunu ve meslek sahibi Turkiyeliler
ile onlarin cocuklaridir. ikinci grup Tiirkiyelilerin egitsel
yiiksek basari oranlari, ailelerinin maddi imkanlarina, in-
gilizce yeterliliklerine ve benzer basari anlayislarina sahip
olmalarina baglidir. Kisacasi, Avustralya'daki Tiirkiyeli aile-
lerin farkl sosyo-ekonomik durumlari, cocuklarinin basa-
rilarini da dogru orantili olarak etkilemektedir.
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Dr. Bahar OTCU-GRILLMAN

ABD’deki egitim politikasi ve gogmenlere

yaklagimi

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) giiniimiizde en ¢ok
gdcmen alan dilkedir. Devlet okullarinda ingilizce dersi 6§-
rencilerinin artigi, gd¢men niifus artisini da yansitir. 1995-
teki 3,3 milyon gd¢cmen 6grenci sayisi, 2008'de 5,3 milyona
cikmistir. ABD'deki egitim ve dil egitimi politikalar eyalet-
lerce degisir ama genelde ulusal kanunlar takip edilir.
Genel politika, gogmen cocuklarin ders takip edecek kadar
ingilizce 6grenip normal siniflara gecmeleridir. Okullar in-
gilizce dersi almasi gereken 6grencileri belirleyip dil egitim
programlari baslatmakla yiikiimliidiir. Bu 6grencilerin her
yil hem ingilizce, hem de matematik, cografya gibi ders-
lerden standart sinavlara girmeleri ve sinav notlarinin ay-

rica rapor edilmesi gerekir. Bunun sebebi 6zellikle No Child
Left Behind (Hicbir Cocuk Geride Kalmasin) yasasiyla okul-
larin gé¢men 6grencilerin basarisindan sorumlu tutulma-
sidir. Go¢men dgrencilerin sinav notlari okullarin yillik iler-
leme puanini direk etkiler. Yillik puani baraj altindaki
okullar, basarisiz sayildiklarindan kapatilir.

Gog¢men ogrencilerin notlarl 6nemli oldugundan,
okullar cesitli yollara bagvurmaktadir. Sinavlar ingilizce ya-
pildigindan bu égrenciler ikidilli siniflar yerine sadece in-
gilizce sinifinda egitilmektedir. Bu durum égrencilerin in-
gilizce'yi okuyup yazacak diizeyde 6grenemeden sinava
sokulmasina ve basarisizligina neden olmaktadir. Ogren-
ciler kendi anadillerine hakim olmadiklarindan ve ikidilli
egitim almadiklarindan anadil, ingilizce, ve akademik acI-

dan basarisiz olmaktadir-

Tablo 1 lar.
2000 2005 2008 2012
Nifus Sayimi | Toplum Anketi | Toplum Anketi | Toplum Anketi Amerika'daki
ABD toplam niifus 281,421,906 288,378,137 304,059,728 313,914,040 Tiirkiyeli gogmenler
Toplam Tiirkiyeli 117,575 164,945 189,640 198,551 ve egitim

Turkiyeli 6grenci
(3 yas ve uzeri)

38,586 (% 100)

49,147 (% 100)

62,989 (% 100)

61,834 (% 100)

Okul 6ncesi 2186 (% 5,7) 2359 (% 4,8) 3275 (% 5,2) 4452 (% 7,2)
Anaokul 1374 (% 3,6) 1966 (% 4.0) 3968 (% 6,3) 3215 (% 5,2)
ilkdgretim (1-8. sinif) 11,732 (% 30,4) | 14,449 (%29,4) | 20,031 (%31,8)| 17,870 (% 28,9)
ilkégretim-Lise (9-12. sinif) 5510 (% 14,3) 6831 (% 13,9)| 10,330 (% 16,4) 7729 (% 12,5)
Lisans ve Yukseklisans 17,784 (% 46,1) | 23,541 (%479)| 25385(%40,3)| 28,567 (%46,2)
Tablo 2
2000 2005 2008 2012
Nifus Sayimi Toplum Anketi | Toplum Anketi | Toplum Anketi
ABD toplam niifus 281.421.906 288.378.137 304.059.728 313,914,040
Toplam Turkiyeli 117.575 164.945 189.640 198.551
ingilizce bilen 5 yas ve lizeri | 109.576 (%100) | 151.577 (%100) | 175.633 (%100) | 181.313 (%100)
Sadece ingilizce 40.435 (% 37,3)| 64.875(%42,8)| 60.418(% 34,4)| 59.289 (% 32,7)
ingilizce ve Tiirkce 68.741 (% 62,7) | 86.702 (% 57,2) | 115.215 (% 65,6) | 122.024 (% 67,3)
ingilizcesi‘cok iyi’ degil 26.963 (% 24,6) | 18.468 (% 21,3) | 31.339(%27,2)| 28.676 (% 23,5)

Turkiye'den ABD’ye
gdcler I. Diinya Savasi'n-
dan sonra baslamis ve de-
vam etmektedir. Turkiyeli
gogmenler, ABD'deki kil
tlire entegre, orta sinifi
temsil eden (Kaya, 2003),
hem Tiirkce hem ingi-
lizce'ye egemen, ikidilli ve
cesitli mesleklerden gelen
bir niifustur. Aralarinda
doktorlar, lisans ve yik-
seklisans 6grencileri, pro-
fesorler, sanatcilar, isa-
damlari, isci ve ev hanim-
lari vardir. ABD genelin-
deki kokli dernek ve ku-
ruluslar gé¢men toplu-

muna Tiirkce ve ingilizce ikidilli internet siteleri, elektronik
gazeteler ve haber siteleri aracihgiyla ulasmaktadirlar.

Turkiye'li go¢menler metropollerde, New York, Cali-
fornia, New Jersey, Florida, Massachusetts, Virginia, lllinois,
Texas, Pennsylvania, ve Maryland eyaletlerinde yogunlukla
yasamakta, nlifusunda artis gdzlenmektedir. 2012 ACS ve-
rilerine gore ABD'de 198,551 Tiirk asilli kisi vardir (US Census
Bureau, 2012). Bunlar arasindan okula devam eden 3 yas
ve Uizerindeki niifus sayisi 61,834 olup okullara gore dagi-
limi Tablo 1'deki gibidir. Ogrenciler genelde ABD'ye yiiksek
egitim icin gelmektedir.

Amerika’'daki Tiirkiyeli gg¢gmenlerin

egitim dili yeterlikleri

Tiirkce ABD'de 1970’lerden beri miras dil veya anadil
olarak go¢cmen toplumunun kendi ek okullarinda okutul-
maktadir. 1980'lerde Universitelerde yabanci ve ikinci dil
dersi olmustur. Orgiin egitimde Tiirkce-ingilizce iki dilli
egitim programlari yoktur. Tablo 2, Tiirkiyeli go¢menlerin
hane dilini ve ingilizce diizeylerini gdstermektedir (US Cen-
sus Bureau, 2012).

Tabloya gére ingilizce'si ‘cok iyi’ olmayan niifus azin-
liktadir. Bu da cogu gégmenin ingilizce’ye hakim oldugunu,
ikidilli oldugunu gosterir. Bu durum gelecek nesillerin ta-
mamen Ingilizce’ye gecme riskine isaret etmektedir. Ana
ve ilkdgretimde ikidilli egitim saglanmamasina ragmen,
ailelerin etkisiyle 6grenciler Tuirkce odakli haftasonu okul-
larina gitmekte, iki dil ve kiltirlt yetismektedirler (Otcu,
2010). Bu nedenle gé¢cmenlerin kendi toplum okullari ve
ailelerin duyarlihgi, ikidilli egitimde sinifta kalan ABD'de
Turkcenin gelecegini belirleyecektir.

Kayna_klar:
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Otcu, Bahar. 2010. Language maintenance and cultural identity
construction: A linguistic ethnography of Discourses in a complementary
school in the US. VDM Verlag Dr. Muller.
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ductview.xhtmI?pid=ACS_12_1YR_S0201&prodType=table
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oplam niifusu yaklasik 10 milyon olan isvicre'de, yak-
lasik 120.000 Tiirkiye kdkenli insan yasiyor. Bu du-

rumda 75.000 Turk ve 45.000 Turkiye go¢ kékenine
sahip Isvicre vatandashgina gecmis kisi isvicre'deki altinci
biyiik go¢men grubunu olusturuyor. Turkiye'den gogiin
itici gliciinii ekonomik ve politik nedenler olusturuyor ve
sosyal aglarin bu durumda biyik payi. Ekonomik neden-
lere dayanan gécte, Turkiye'deki kot ekonomik durumun
yani sira, isvicre'nin, 6zellikle 1960-1980 arasindaki artan
talebinin, cogunlugu kirsal bolgelerden gelen ve egitime
uzak kesimlerden olan Tiirk gd¢menlerinin sayilarinin art-
masinda rolii var. Politik nedenli gdcte ise, Turkiye'deki
1980 askeri darbesi birinci go¢ dalgasina ve PKK ile Tiirk
ordusu arasinda 1990’lardaki askeri ¢atismalar ikinci go¢
dalgasina yol agmistir. Tiirk vatandashgina sahip insanlar
agirlikli olarak Alman-isvicresinde yasamaktadirlar (BFM
2010).

isvicre halkiyla da, baska yabanc kokenlilerle de ki-
yaslandiginda, Tlirk vatandashgina sahip insanlar, ortalama
olarak daha disiik bir egitim seviyesine sahiptirler. Gergi
1980'lerin ve 1990’larin politik ilticacilarin bir bolimi iyi
egitimlidir. Ancak sik sik egitimlerinin isvicre'de taninma-
masindan kaynaklanan sorunlarla karsilagilmaktadir. Bunun
lstiine bir de Tiirk go¢menlerde diger gé¢cmenlerden, 6r-
negin Almanyadan, Fransa'dan veya italya'dan géc etmis
olanlara kiyasla daha fazla olan dil engelleri eklenmektedir.
Ebeveynler —birinci kusak gécmenler- siklikla isvicre'nin
dilini bilmeyi gerektirmeyen, ya da ¢ok az bilmenin yeterli
oldugu islerde calistiklarindan, isvicre'de uzun yillar bu-
lunmalarina ragmen, ¢ogunlukla dlkenin t¢ dilinden hig

Aydan Ozoguz
GO6¢, Multeciler ve Uyumdan
Soruml|u Devlet Bakani oldu

Almanya'da yeni kabineyle bir ilke imza atildi. Aydan Ozo-
guz'un Gog, Milteciler ve Uyumdan sorumlu devlet bakanligina
getirilmesiyle, Ulke tarihinde ilk kez Tiirkiye kokenli bir isim fe-

deral dlizeyde bakan oldu.

Isvicre Egitim Sisteminde
GOc¢ Kokenli Turk Gencleri

birine hakim degildirler. Buna uygun olarak, ikinci kusak,
ancak cocuk yuvasi veya okula bagslayinca tlkenin dille-
rinden birini 6§renmesi sik rastlanan bir durumdur ve bun-
dan dolayi icerige ek olarak bir de dilsel basarim goster-
meleri gerekmektedir. Bu nedenle bazi genclerin ne ana-
dillerini, ne de lilkenin dillerinden birini sozlii ve yazili ola-
rak diizglin 6grenememesi s6z konusudur.

isvicreli okul sistemi ok farkli okul tiirlerine gére si-
niflandinlmistir ve cok katmanhdir. isvicrede ilkokuldan,
daha yiiksek 6grenim saglayan liseye girisi de kapsayan
ikinci okula gecis yapiliyor ve burada Universiteye gitme
hakkinin en tipik bicimi olan lise diplomasi elde edilebiliyor.

Temel egitim veren ikinci okula giden gencler ise,
egitimlerini cok daha nadiren abitiirle tamamliyabiliyorlar.
Sosyal ve dilsel ¢ikis noktalari digerlerinden koti olan Tiir-
kiye kokenli gencler, egitimin daha bu asamasinda deza-
vantajli oluyorlar. ilkokulun sonunda nadiren liselere tav-
siye alabiliyorlar ve sadece temel egitim veren ikincil okul
tipinde agsiri derecede temsil ediliyorlar (bkz. Grafik). Gergi
isvicre okul sisteminde go¢ kdkenli genclerin dezavantajlan
sosyal ve basarim dlctimleriyle yeterince agiklanabiliyor.
Ancak is pazarina gegisle ilgili arastirmalar, Tirkiye ya da
eski Yugoslavya kokenli genclerin, meslek egitimi icin yer
ararken de esit olmayan davranislarla karsilastigini goste-
riyor.

Sosyal olarak ortalamadan kétli gogmen gruplarinin
egitim sisteminin daha sonraki asamalarinda —6rnegin
ylksekokullarda (Terticirstufe)— var olan dezavantajlarinin,
daha st egitim kurumlarina gecis yoluyla biyk dlctide
telafi edildigi kanitlanmistir. Her ne kadar Tiirk go¢ kdken-

Bern Universitesi Dorit GRIGA

lilerden Universiteye girme hakkina sahip olanlarin biiyiik
olclide tiniversite egitimi alma isteginde oldugu varsayilsa
da, daha dnceki egitim asamalarindaki esitsizlikler bu yolla
ciddiye alinabilir bicimde diizelmez. Bu nedenle ¢6ziim
oOnerileri, Tiirk go¢ kokenli genglerin miimkiin oldugunca
erken dilsel entegrasyonunu hedeflemelidir. Bu, onlarin
gelismis ikinci okulu basariyla bitirmelerini saglayacak, lise
basarilarini yiikseltecek ve go¢ kokenli genclerin artan egi-
tim dzlemlerine uygun kurumlarda karsilayabilmelerine
katkida bulunacaktir.

Grafik:
Egitim asamasina, egitim tirline ve vatandashdga gore 2011/2012
egitim yilinda 6grenim gérenlerin ylizdesi.
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Kaynak: Federal istatistik Kurumu, kendi sunumu.

Kaynak:

BFM (Bundesamt fiir Migration) 2010: Diaspora und Migranten-
gemeinschaften aus der Tiirkei in der Schweiz, https://www.bfm.admin
.ch/content/dam/data/migration/publikationen/ diasporastudie-tuer-
kei-d.pdf, Zugang: Dezember 2013.

46 yasindaki politikaci hatiri sayilir bir
kariyere sahip. Hamburg'da bir Tiirk anne
babanin cocugu olarak diinyaya gelen Ozo-
guz'un ailesinde egitim, sosyal adalet ve
ekonomik basari 6nem verilen degerler
arasinda dnde yer aliyordu. Ozoguz liseden
mezun olduktan sonra, liniversitede ingiliz
Dili ve Edebiyati, ispanyolca ve isletme 6g-
renimi gordi ve Alman vatandasligina
gecti. 2001 yilinda Hamburg Eyalet Mec-
lisi'ne secilerek siyasi kariyerine basladi.
Hem 1994 yilindan itibaren gorev yaptigi

Korber Vakfi'ndaki faaliyetleriyle, hem de
Hamburg eyalet hiikiimetine bagl Uyum
Danisma Kurulu'ndaki ¢alismalariyla hep
uyum konusuna agirlik verdi. 2009 yilindaki
genel secimlerle Federal Meclis’e girdi,
2011 sonunda da Sosyal Demokrat Parti
Genel Bagkan Yardimciligi gorevine geti-
rildi.

Ozoguz'un muhafazakar Hristiyan Bir-
lik partileri ile Sosyal-Demokratlar'in kur-
dugu biiylk koalisyonda Gog, Miilteciler
ve Uyumdan sorumlu devlet bakanligina

getirilmesi, siyasi kariyerine ragmen goz-
lemciler tarafindan bir siirpriz olarak nite-
lendirildi. Zira bu gorevi son sekiz yillik siire
icinde Hristiyan Demokrat Birlik partili Ma-
ria B6hmer tistlenmisti. Ozoguz ise, selefini
sik sik sert bir dille elestirmis ve Bohmer'in
¢ok kararsiz oldugunu ve baglayici uyum
politikalari tiretmek konusunda zayif kal-
digini belirtmisti. Ozoguz'un, simdi bakan-
lik gorevinde farkli noktalara vurgu yap-
masi bekleniyor.

Ancak Aydan Ozoguz'in ne kadar ge-

nis kapsamli degisikliklere imza atabilecegi
belirsiz, zira Go¢, Miilteciler ve Uyumdan
sorumlu devlet bakanhgr Basbakanhga
bagli ve altinda kendine ait bir yapilanma
bulunmuyor. Bu bakanligin calisma alanin-
daki bélimler Calisma Bakanlgy, icisleri Ba-
kanligi ve diger bazi bakanliklarin catisi al-
tinda yer aliyor. Bu da Aydan Ozoguz'un
sonugcta yol gostermekten ve konulari ka-
muoyuna tasimaktan daha fazlasina yetkisi
olmadigi anlamina geliyor. Kendi kanun
tekliflerini sunmasi da miimkiin degil.
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Okul Basarisizhigi

Prof. Dr. Frank-Olaf RADTKE

“ “Go¢ kokenli ¢o-

cuklar”kavrami, politik,
hukuki veya ekonomik
beklentilere gore ol-
mamasi gereken okul-
sal ayrimcilik pratiginin
sonugclarini kisisellesti-
rerek agiklamak ve de-
gistirilemezmis gibi
hakl gosterebilmek
icin kullaniimaktadir.
Bunun disinda davra-
niglan kisitlayan yakis-
tirmalar, baska zaman-
larda iyi niyetleriyle
taninan okullar tarafin-
dan da kullanilmakta-
dir. Okullar ve okul mu-
durler, egitimbilimciler
ve onlari gorevlendi-
renler tim ogrencilere
uygun bir hizmet sun-
ma konusundaki nes-
nel basarisizliklarina
toplumsal olarak katla-
nabilir bir agiklama ari-

yorlar. , ,

Ceviri: Die Gaste

1. Bir Savas Kavrami Olarak Ayrimcilik

Okul basarisizigi pedagojik ¢abalarin
sonucu olarak diizenli olarak, var olmamasi
gerektigi halde ortaya cikan bir olgudur. Eger
biyiuk kitlelerin egitimlerini erken sonlandi-
malari tekrarlaniyorsa veya yetki sinirlamala-
riyla okuldan gikartihyorlarsa, her iki anlamda
okul basarisizligi vardir — sadece cocuklar ba-
sariz olmamigstir. Eger siklikla yiiksek oranda
“isciler”, “kizlar” veya “yabancilar” gibi toplu-
mun belli gruplarn etkileniyorsa, yasak olan
ayrnimciliktan yola ¢ikilabilir.

istatistiksel olgular olarak gozlenen ko-
lektif egitim sonuclari esitsizliginin nedenleri
teorik olarak da, politik olarak da tartisilmak-
tadir. Okul basarisindaki esitsizlik yabanci-
veya kisisel seleksyon veya her ikisinin bir bi-
lesimiyle ortaya ¢ikabilir. Ayrimcilik suglama-
sinda bulunulunca ya egitim olanaklarina uy-
gun olmayan, firsat esitsizligi olarak etki eden
bir erisim kisitlamasi ve/veya bir hizmet esit-
sizligi olarak degerlendirilebilecek meritokra-
tik prensibin yaralanmasi iddiasinda bulunul-
maktadir.

Ayrimailik, politik kamuoyunda dagilim
savaslarinda ¢ikarlari savunmak icin kullanilan
bir antipati ve savas kavramidir. Ayrimciigin
bilicli, yani cikarci ve yer yer kot niyetli, en
azindan diisincesizce davranisin bir sonucu
oldugu varsayilr. Kurumsal aynmailk kavra-
minin sosyal bilimsel kullanimi, ahlaki, tek tek
bireylere atfedilen suclamalardan ayirt edil-
melidir. Bu kavram kisisel motiflerden veya
bakis acilarindan bagimsiz olarak kurumlar
icindeki (resmi merciler, isletmeler, okullar)
ya da pazarda (is, ev) yapisal olarak etki yapan
mekanizmalari hedefler. Irk, cinsiyet ve Genel
Esitlik Yasas’'nda (AGG) adi gegen tiim yapilara
gore gerceklesen tim esitsizlikler, kurumlarin
ve organizasyonlarin kokli tarihlerinde farkli
isletme sistemlerinde yer edinmis ve onlarin
yapilarina ve calisma sekillerine yerlesmis tek
bir fenomen olarak islenir. Ayirma pratiginin
sozii gecen ozellikler boyunca tarihsel bir ge-
lisimin sonucu olarak, yani calisanlarin dav-
ranisini belirleyen yazili ve s6zlu kurallari ve
aliskanliklari takip ederek kurumsallastigi var-
sayilir.

2. Tartismali Nedensellik

Yabanci ve kisisel ayiklanmada gelgitler
icinde okul basarisiziginin bircok nedeni ola-
bilir. Teori dncesi dort yaklagim birbirinden
ayrilmali: (a) Ogretmenlerin ozellikleri (yeter-
lilik, zihniyet, motivasyon), (b) Okul orgiitlen-
mesinin oOzellikleri (donanim, diizen, 6gren-
cilerin bilesimi), (c) Ogretim sekilleri ve ice-
rikleri (not ortalamasi, didaktik, metodoloji)
ve (d) Cocuklarin ve ailelerin ozellikleri (yete-
nek, sermayeleri, hirslari).

Su anki arastirmalarin durumuna bakil-
diginda, arastirmalarin ¢ogunun —insan ser-
mayesi teorisinden yola ¢ikarak- ancak ayik-
lanma olaymnin kurumsal acilaryla degil,
ebeveynlerin kisisel secimleriyle ilgili oldugu

dikkat ¢cekmektedir. Farkliliklar olgusu cogun-
lukla ailesel kaynaklar, dis goriinis sekilleri
ve go¢menlerin hesaplamalariyla baglanti-
landiriliyor ve teorik deger beklentisi (rational
choice [mantiksal tercih]) altinda ebeveynlerin
kisisel kararlarinin sonucu olarak arastiriliyor.
Yani sonug olarak, esitsizlik, kisisel ayiklan-
manin bir sonucu olarak inceleniyor.

3. Politik Olarak Yonlendirilen Bellilik

En azindan Almanca yapilan tartisma-
larda agirhikli olarak (go¢men) ebeveynlerin
ya da onlarin cocuklarinin kisisel 6zelliklerine
yonelim nasil agiklanabilir? Politik olarak
Onem tagslyan arastirma cizgilerine stratejik
olarak odaklanma politika, bilim ve medya
arasindaki karmasik etkilesimin bir sonucu
olarak yeniden yapilandirilabilir. E§itim ay-
nmaihdinailiskin arastirmalarin tasarilarinda,
teorilerinde ve yontemsel girisimlerinde, (a)
uzun siire istemdisi gerceklesen gociin ulusal
tarihinin, (b) izleyicilerin giivensizliklerine uy-
gun olarak entegrasyon sorununun medyasal
sunumunun, ve (c ) egitim politikasinin uy-
mak zorunda oldugu gd¢ ve entegrasyon po-
litikalarinin buna verdigi yanitin etkisi vardir.

Bu karsilikli etkilesim icinde bir epistemic
community, politika, bilim ve medyay: kap-
sayan taninmis uzmanlari kapsayan bir ag
olusmaktadir. S6z konusu olan, paylasilan or-
tak kosullar temelinde, Ul bir ses ile, egitim
sorununun tek bir ulusal goriintiiye sahip ol-
masini saglamak ve bunun tiim katihmai sis-
temlerde kabuliint saglayarak egilimsel ola-
rak alternatifsiz olmasini saglamaktir. Bir mit
gibi, tim medyada surekli tekrarlanarak ka-
tilimailarin diinyaya ve soruna bakis agilarini
sekillendiren ve gliclendiren bir anlatim viicut
bulmaktadir bu agda.

4. Entegrasyon Politikasinin Parolasi Ola-
rak “Go¢ Kokenli Cocuklar” (“Kinder mit Migra-
tionshintergrund”)

Egitim farkhilklarinin ¢evresinde, ka-
muoyunun yoniini hegemonyal bir sekilde
belirleyen bir gorisbirligi olusmus durumda.
Bu arada “go¢ kokenli cocuklar” entegrasyon
tartismalarinda konuya egemen olan uzman-
larin sistemlerarasi sinirlari asarken kendilerini
tanitmak icin kullandiklari parola olarak hiz-
met veriyor. Kamuoyunun onayiyla egitim sis-
temine inklusyon sirasinda beklenen zorluk-
larn kiiltire dayal sosyallesme ve dil sorun-
larini yazmak mimkiinddir. ikinci dil edinimi,
bir tir katilimcilarin okula baslamadan kanit-
lamalari gereken itaat alistirmalarina doni-
stirken, buna karsin siirekli dil eksiklikleri en-
tegrasyonu red olarak yorumlanabilir.

“Gog kokenli cocuklar” agiklamasi en-
tegrasyon sorununun tutarh bicimde kisisel-
lestirilmesi ve pedagojiklestirilmesidir. Go¢
eden birey, mevcut okul yapisina uyum sag-
lamak zorundadir. Ancak kabul eden okullar
go¢ durumunda yapisal olarak yeni gorevlere
gore hazirlanmak, hele hele basarisizhklar

karsisinda sorumlu kilinmak durumunda de-
gildir. “Gog kokenli ¢ocuklar’, dlcime iliskin
teknik bir yapi olarak, icinde goce karsi kont-
rolstiz korkunun yogunlastigi istatistiksel ya-
pay bir figlirdiir. 11 Eyltil 2001'den beri 6nce-
likli olarak “basortili kiz” seklinde somutlas-
tinlmaktadir. islama yapilan sembolik atif,
koktendincilige ve terdrizme karsi korkulari
oldugu kadar, asir yabancilasma korkusuna
da yol agmaktadr. “Kiiclik basortili kizlarin”
Almanya’nin batisinin énciilleri olarak biiytik
bir rol oynadigi Thilo Sarazzin'in kitabi “Al-
manya Kendini Yok Ediyor” (2009) hakkindaki
kamuoyu telasi buna belirleyici bir drnektir.

istenmeyen durum olarak okul basari-
sizhdi ve bunun ardindan gelen sosyal enteg-
rasyon eksikligi ulusal, etnik, dilsel ve dini bir
kolektife ve onun“liclincii kusaga kadar” kay-
bedilemeyen 6zelliklerine atfediliyor. “Gog ko-
kenli”ifadesi, “biz” ve “onlar” zitlarinin en mo-
dern bilimsel kihga sokulmus, entegrasyon
tartismasini ve onun medyasal temsilcilikle-
rini kirmizi bir ¢izgi gibi bastan basa bélen
bir ifadedir. Bu sayede istenmeyen olaylarin
nedenlerini ve dayanilmaz iligkiler ve durum-
lari basitlestirme ve kesinlestirmeyle genel-
lestirerek belli toplumsal gruplara (dislanan-
lar) atfeden bir algi ve davranis tiiri veya
diinyayi ve sorunlari yorumlama tarzi hare-
kete geciriliyor. “Gog kokenli” yakistirmasi, ne-
redeyse “istatiksel bir ayrimailk” gibi etki ya-
piyor. Bunun icin artik sadece irk veya ten
rengi degil, istatistiksel olarak tespit edilmis
bir gruba aidiyet, bireyin davraniglarinin belirli
etmenlerinin belirlenmesi icin kullaniimakta-
dir. Bireyin gercek davranis bicimleri bir ke-
nara birakilabilecegi gibi, bu bu sekilde ta-
nimlananlarin yasantilariyla basa ¢ikmak
zorunda olduklari kosullar ve yapisal dnko-
sullar da bir kenara birakilabilir.

“Gog¢ kokenli cocuklar” kavrami, politik,
hukuki ya da ekonomik beklentilere gére ol-
mamasi gereken okulsal ayrimailik pratiginin
sonuglarini kisisellestirerek agiklamak ve de-
gistirilemezmis gibi hakli gosterebilmek icin
kullaniimaktadir. Bunun disinda davranislari
kisitlayan yakistirmalar, baska zamanlarda iyi
niyetleriyle taninan okullar tarafindan da kul-
lanilmaktadir. Okullar ve okul mudiirleri, egi-
timbilimciler ve onlari gorevlendirenler tim
ogrencilere uygun bir hizmet sunma konu-
sundaki nesnel basarisizliklarina toplumsal
olarak katlanabilir bir agiklama ariyorlar. Ya-
banci ve kisisel ayiklanma birbirinden ayirt
edilemez hale getiriliyor.

Okulda, ihmale dayanan bu tiir bir ba-
sarizligin strekli olanakh oldugu toplumsal
bir cevre, kosmopolitizm eksikligi ile betim-
lenebilir. Her ne kadar pazarlarin globelles-
mesine yeminler edilse de, diinyayi kaplayan
iletisim teknolojileri zorlansa da, uluslararasi
yasam tarzlarn diinya toplumunun kesin bir
yapi ozelligi olarak yayilsa da, ulusal devletin
sinirlari, dayanismanin sinirlarini belirlemeye
devam ediyor.
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Kalturel Egitim Nereye Gidiyor?
Degerlendirmeler, ya sonra?

Bulgular, kimin icin?

itim ve Kultur Politikasi Sonuclarina Iliskin Mutalaa

Almanya’daki egitim ve kiiltiir politikasi
tartismasinin“Top 10" siralamasina ke-

sinlikle “kulturel egitim” terimi de girer.
Her tarafta projeler, pazar vaazlarinda savun-
malar, selamlamalar ve politik bildiriler; bun-
larin sonuglarinin yetersizliginden so6z etmek
gereksiz. Oysa hersey egitim cumhuriyetinde
kiltura yerlestirmekten, okulda kiiltirel egi-
timi sabitlemekten ve sanat destegini ilke ha-
line getirmekten yana.

Bunun icin teorik temeller sunlar: Kiil-
tiiriin sanatsal ifadeleriyle ilgilenmek, kiilttrel
pedagojik araclarla genel egitim, sanat ve kiil-
turle ilgilenmeye giris yapmak, sanatsal ve
kiilttirel g6riingileri anlamay, hatta sanatsal
teknikleri yayginlastirmak. Cagdas bir toplu-
mun kulturel politika taleplerin tarihi sunu
gosteriyor: Halen Hilmar Hoffmann’in herkes
tarafindan herkes icin bir kiltar siari gecerli.
“Alternatif elestirel bir kiiltir politikasinin ta-
lebi, kiilttirel 6grenimdir. Kultirel medya ara-
cihgyla etkin algi olusumu hakkinda herkes
kendisine sunulan yetkileri ve bilgileri edinme
olanagina sahip kiinmali ve kiiltirel ve sosyal
yeti ediniminden sonra kendisi de Uretici ola-
bilmelidir” (1979)

Kapitalizmde de egitimin yaraticilik po-
tansiyeli olarak etkide bulunabilecegi kulak-
tan kulaga yayilmis gibi goriiniiyor. Her ne
kadar bu tur bir mesruluga ihtiyaci olmasa
bile, belki sadece ekonomik biiyiimeye da-
yanan Avrupa'yi, kiiltiiriin giicli konusunda
ikna etmeye yardim eder. Buna uygun olarak,
baska seylerin yani sira, Avrupa Parlamen-
tosu'nun, Avrupa Konseyi'nin, Ekonomi ve
Sosyal Komisyonu'nun, ayrica Bolgeler Ko-
misyonu’nun bildirisinde sunu okumak ola-
nakh:

- “Avrupa Birligi'nin stratejik hedefleri
olan refah, dayanisma ve giivenlige ulasabil-
mesi, ayni zamanda uluslararasi sahnede ko-
numunu gu¢lendirebilmesi icin kiiltlir vazge-
cilmezdir”

- “Lizbon stratejisi cercevesinde, bilyi-
me ve istihdam icin yaraticiliga yol acan bir
katalizator olarak kiiltiiriin desteklenmesi”

—"Yaraticilik, sosyal ve teknolojik yenili-
gin temelidir; dolayisiyla blyiime, rekabet
edebilme yetisi agisindan ve i olanaklari agi-
sindan Avrupa Birligi'nde 6nemli bir itici gic-
tir” (2007)

Ayni yil Alman Federal Meclisi'nin “Al-
manya'da Kultlr” konusundaki Enquéte Ko-
misyonu sonug raporunda, Federal Hiikiimet
ve eyaletler icin sanat, miizik, dans ve gosteri
oyunlari gibi kiltlrel egitim derslerinin gtic-
lendirilmeleri tavsiyesine vurgu yapilmistir.
Ayrica basli basina bagimsiz bir 6grenim alani
olusturulmasi ¢agrisi yapan bir muhalefet

serhi konulmustur. Okul tiyatrosunun, koro-
sunun, orkestrasinin, sinemasinin ve okul ku-
tliphanesinin desteklenmesine 6zel olarak
deginilmigtir. Peki, bir sey degisti mi? Ders
planlarinda, tiyatro dersinin yerlestiriimesinde
ne degisti? Radikal okul reformu hala bekle-
mede. Bu da Federal Meclis'in 2007 goris-
meleri tutanaklarinda sorun olarak ortaya ko-
nulmusgtur: “Kiiltirel egitim, mevcut ders ve
ders saati planina basitce eklenebilecek bir
mifredat unsuru degildir. Kiiltlrel egitim,
daha ¢ok okulun temelden reforme edilmesi
sorusunu giindeme getirir”

Kiltur ve egitim kurumlar arasindaki is-
birligi kiltirel egitimin ABC'sidir. Ama neden
okul disi kiiltiirel cevremizin temel yapisi bu
denli farklilagmistir? Ornek vermek gerekirse,
Federal Huikimet, kiiltrel egitim icin sadece
l¢ bakanlik (genclik, egitim ve basbakanlik)
ayirmig durumda degil, ayni zamanda ne ol-
masi gerektigini 6zel olarak bildirisinde de
konu ediyor: “Kulttr kurumlarin ¢abasi, ayni
zamanda, ¢cok yonlii potansiyellerini disa d6-
niik ifade etmeye de yonelmeli. Bu nedenle,
Federal Hiikimet, stiregelen kiltirel arabu-
luculuk calismalarinin hedeflerine bagli ola-
caktir. Su ana kadar kamu kilttr kurumlan
tarafindan sunulanlardan az yararlanan ya da
hi¢ yararlanmayan insanlara 6zel bir yer ve-
rilmelidir. Kilttrel arabuluculugun kalitesi,
diizenli araliklarla denetleme gruplarinda ele
alinmali ve basarim denetiminin bir parcasi
yapilmahdir” (2009)

Ancak gercek sudur: Teori ile pratik halen
birbirinden ayridir, beklentiler ile gerceklik iki
ayri diinyadir, projelerin siirselligi ile lojisti-
gindeki varolanla dis goriiniis arasindaki fark
gibi. Mareike Elbertzhagen, 2010 yilinda Hil-
desheim Universitesi'nde yaptig diploma te-
zinde taleplerin gerekgelerini tahlil etmis ve
¢ogu aktoriin sanat disi baglantilara gon-
derme yaptigini saptamistir. S6z konusu olan
kisilik gelisimi, temel beceriler ve toplumsal-
hktir; yaraticilik, kiiltiirlerarasi yetkinlik ve top-
lumsal katilimdir. Ama sanat bunun neresin-
dedir, dogrudan sanata génderme nerededir?
Sanatsal gerekcelendirmeler neden gecerli
degildir? Oysa sanatsal beceriler, sanata ve
kilttre katim gegerlidir!

Butiin bunlar ve ¢ok daha fazlasi deger-
lendiriliyor. Etki arastirmasi, cagdas bilimin
canavaridir. Sonrasinda bir rol oynamasi ge-
rekirken, 6nde gidiyor. Ancak kiltiirel egitimi
mimkiin kilanlar bunun basarisint hemen 6g-
renmek istiyorlar. Uzun vadeli deneyim de-
gerleri bizim hizli yasayan toplumumuzda
daha ok bir Itiks. 1980’lerdeki Federal Egitim
Bakanhgi'nin “sanatgi ve 6grenci pilot ¢als-
masi’ndan geriye ne kaldi? Sadece kapsamli

Prof. Dr. Wolfgang SCHNEIDER

bir degerlendirme. Ama egitim politikasina
iliskin hemen hig bir dair sonug kalmadi. Fe-
deral Kiiltiir Vakfi'nin 2010'dan sonraki “Ev
Oyunu Fonu’ndan baska geriye ne kaldi? Kap-
samli bir envanter kaldi. Ancak egitim politi-
kasina iliskin hemen hig bir sonug kalmadi.
Peki, Mercator Vakfi'nin “Yaratici Okullar igin
Kiltir Ajanlan“dan geriye ne kalacak? Okul-
daki kilturel egitimin ayrintili bir reformu
mu? Yoksa sadece glizelce degerlendirilmis,
ama sonucu olmayan giizel bir fikir mi?
Ancak elestirinin degeri pek bilinmiyor.
Federal Kilturrel Cocuk ve Genglik Egitimi Der-
negi Bagkani 2011 yilinda acil istekleri tanim-
ladiginda, ilgililerden neredeyse hig tepki gel-
medi. Uzun vadelilik, dengelilik, gelecegin
giivence altina alinmasi, uyumlu ¢alisma ve
seffaflik eksikmis. Bir ise yariyormus gibi go-
ziiken degerlendirmeler yoluyla hava Ustiin-
[Ggu icin suiren rekabet. Daha az ugragi isteyen
bir siirli tekil inisiyatifi —yerel, bolgesel, ulu-
sal- bir butiin haline getirebilecek ag yapilari.
Modeller simdilik glvenli bicimde siirdiirt-
lebilir, projelerin de bir sonu var; ya sonra?
Kilturel egitimin kiltir politikasina ih-
tiyaci var! Cok yonli, yogunlastinimis, fakat
diizenli eylem gerektirir — ve herseyden dnce
de kavramsallastirilmaya. Kiiltirel egitimin
degeri konusunda hemfikir olunabilse, stirekli
sadece bagka alanlara aktarilan sonuglari he-
deflemese ve sadece bunlari degerlendirmek-
ten vazgegse, bu tutarl ve ileriye dogru bir
adim olur. Bu tipki bir zamanlar kurnaz kilttr
menajerlerinin sanata yatirimin dolayl getirisi
oldugunu ve ekonomik olarak da karli oldu-
gunu promosyon degerlendirilmesi ile kanit-
layabileceklerini sanmalarina benziyor. Bir ise
yaradi mi? Gorlinlise gore hayir; ¢linki sana-
tin ve kulturiin disaridan zorlamayla belirlen-
mesi, kamu bitcelerinin kisitlanmasina karsi
duramadi. Bu nedenle daha saglam gerekge-
leri desteklemek gerekiyor. Ornegin, kiiltiirel
egitimin, insanlik hakki olan (toplumsal) ka-
timin garanti altina alinmasina katki oldu-
guna, toplumsal bir sorumluluk olarak anla-
silmasi gerektigine, sadece kiltiirel egitim ile
tiim vatandaslarin vergilerinin haklr gosteri-
lebilecedine —su sira toplumun sadece bir bo-
[im{ kamu blitcesiyle isletilen sanat kurum-
larina diizenli olarak ziyaret ederken ustelik—
dikkat cekilmeli. Kilturel egitim icin kulttr
politikasi, Walter Benjamin'in istemine uygun
olarak yonlendirilmeli:“Sanatin her zaman en
onemli gorevlerinden biri, henliz arzi mim-
kiin olmayan bir talep olusturmaktir” Kiilttrel
egitime kaltur politikasi tarafindan yapilan
gercek bir meydan okuma iste budur!

Ceviri: Die Gaste

‘ Kultirel egitimin

degeri  konu-
sunda hemfikir oluna-
bilse, surekli sadece
baska alanlara aktari-
lan sonuglari hedefle-
mese ve sadece bun-
lar degerlendirmekten
vazgecse, bu tutarli ve
ileriye dogru bir adim
olur. Bu tipki bir za-
manlar kurnaz kultir
menajerlerinin sanata
yatirimin dolayl getirisi
oldugunu ve ekono-
mik olarak da karli ol-
dugunu promosyon
degerlendirilmesi ile
kanitlayabileceklerini
sanmalarina benziyor.
Bir ise yaradi mi? Goru-
nuse gore hayir; ¢linku
sanatin ve kultarin di-
saridan zorlamayla be-
lirlenmesi, kamu but-
celerinin kisitlanmasi-
na karsi duramadi.
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Almanya'daki Go¢ Tartismalarinda

Dil Cesitliligi ve

Dil

Prof. Dr. Christoph SCHRODER Potsdam Universitesi

Imanya'daki dilsel cokyonlulik tartismasinin ar-
dinda, bazen “dil” kavraminin, icerikler veya etnik

veya sosyal baglantilar yerine kullanildigi, veya her
bir gd¢menin kisisel entegrasyon veriminin 6lctilebilir ol-
masi istemine dayanan, dilin anahtar olarak k&tiiye kulla-
nildigi bir dil anlayisi gizlenmektedir. Sorunlu buldugum
bu dil anlayisina karsi, Almanya'daki dilsel cokyonliiltik ko-
nusundaki tartismada bir rahatlama da saglamak icin, Al-
manya'daki toplumsal ¢ok dilliligin bir tanimini ve bundan
cikartiimis olan egitim politiksel sonuglari koyuyorum.

Dilin Go¢ ve Entegrasyon Baglamindaki

incelenmesi: Ug 6rnek

Birinci Ornek: Bir siire dnce Berlin Neu-KélIn'de islami
giyim magazasi acildi. Aslinda bu 6zel bir sey degil. Bu
madazalardan her yerde var ve insan varliklarinin farkina
varmiyor, ¢linkii goze carpmiyorlar. Cogu zaman Tiirkce
ya da Arapca yaziyla yazilmis oluyorlar ve ufak bir yaziyla
ne satildigini gosteriyor. Bu magazada farkh bir durum
sozkonusu: Girisin Ustlinde biiyik harflerle “Islamische Bou-
tique”yaziyor ve vitrinin Uzerinde Kuran'in 24:31 suresinden
alinti yapilarak kadinlarin erkekler 6niinde ortiinmesi ge-
rektigi emri yer aliyor, Alman dilinde, blyik harflerle ve
siyah lizerinde altin harflerle.

NeukdlIn bolgesinin taninmis belediye bagkani Heinz
Buschowsky bunu sorunlu buluyor. 5. Eyliil 2011'de ¢ikan
Berliner Zeitung'dan alinti yapryorum: Bu Kuran suresiyle
“Kuran’in ortodoks bakig agisi gosterisli bir sekilde kamusal
alana aktarilmaktadir” ve bu da entegrasyona “hizmet et-
memektedir” Kurandan Almanca alinti yapilmasi da Gstiine
“tuz biber ekmektedir”. Burada karsimiza ¢ikan sey bir 6l-
cide Alman diline gegisle kiiltiirel uyumun gerceklesece-
gini Umit edenlerin hayal kirikhdi: Kurana ortodoks bakig
acisiyla yaklasiliyorsa, o zaman liitfen Arapca ya da Tiirkge
olsun!

Ikinci 6rnek: Bilindigi Gizere eyaletler kiiltiirel yetkile-
rine dayanarak, ozellikle digerlerinden dezavantajli olan
ogrenci gevrelerinin bulundugu malum okullari ayrica des-
tekleyen, farkl farkli blitce dagitim anahtarlarina karar
vermiglerdir.

Bir dizi eyalet ve okul kurumlarinin istatistiklerinde
“go¢ kokenliligi” farkli tanimlamasina ragmen, bazi eya-
letler “go¢ kokenli” nitelemesini gdsterge olarak kullani-
yorlar. Buna gore, cocugun go¢ kokenli olusunun dl¢iit ali-
nabilinmesi icin, bazen iki ebeveynin de go¢ etmis olmasi
gerekiyor, bazen sadece birinin. Baska eyaletler ise, go¢
kokenliligi goz ardi edip ebeveynlerin “gelir durumun”a
bakiyor ve bunun saptanabilmesi icin 6gretim araclarinin
Ucretsiz sunulmasina dair talepleri inceleniyor. Yine bagka
eyaletler de s6zii gegen bu iki 6l¢utu birlestiriyorlar.

Berlin eyaleti“ndH"kisaltmast ile (“nichtdeutsche Her-
kunftssprache/Almanca olmayan koken dili”) kendi yolunu
ciziyor. Okul kayd sirasinda ebeveynlere cocugun aile
icinde agirlikli olarak hangi dili kullandigr soruluyor. Eger
bu Almancadan baska bir dil ise, cocuk “ndH-6grencisi”
olarak, yani “kéken dili Almanca olmayan 6grenci” olarak
okul istatistiklerine geciyor. “ndH-06grencisi” 40%'tan fazla
olan okullara 6gretmenin ayirdigi zaman da daha yiiksek
oluyor, ndH orani senato yonetiminin internet sayfasinda
yayinlaniyor.

Alman Entegrasyon ve Go¢ Vakfi (Stiftung fiir Inegra-
tion und Migration, SVR 2012) ge¢enlerde NdH oranlarinin
Berlin‘in ilk ve ortaokullarinda bu sekilde toplanmasinin
korkung ayrimlagtirma egilimlerine yol actigini kanitlad.

NdH-yiizdelerinin bu sekilde hesaplanmasi, kisa stire 6nce
Alman Entegrasyon ve Gog Vakiflar'nin (SVR 2012) uzman-
lar kurulunca yapilan bir arastirmasinda kanitlandigi gibi,
Berlin'de ilk ve ortaokullarda korkutucu bir ayiklama egili-
mine yol agmistir. Clink{i “Almanca olmayan koken dili” -
ve buna bagl olarak ¢okdillilik — cogunlukla basar yeter-
sizligi ve egitimden uzak olmakla eglestiriliyor.

Ugtincii 6rnek: 2005 gé¢ yasasinin hayata gegirmesiyle
birlikte etkileyici entegrasyon kurslari mekanizmasi “Dil
entegrasyonun anahtaridir” sloganina eglik etmektedir.
Gergekten de, dil, devlet politikasinin bakis agisindan, en-
tegre olma istedi ve entegrasyon icin ¢ok uygun bir 6lgiit
sunuyor:

- Birinci olarak, devlet dille ilgili bir teklifte bulunabilir
ve ayni zamanda bu teklifi kabul etmedikleri i¢in sorum-
lulugu gocmenlere yiikleyebilir: Entegrasyon kurslari tek-
lifini kabul etmeyen, bu tavr icin kisisel olarak sorumlu
tutulabilir, drnedin oturum hakkiyla ilgili sonuglara ya da
devlet yardiminin kisitlanmasi gibi sonuglara katlanmak
zorunda. Buna karsin diger giiclt bir entegrasyon goster-
gesi olan ekonomik bagimsizlik —devletin bakis agisina
gore — kistas olarak kullanimda ¢ok daha sorunludur, ¢tinki
yeni go¢ edenlere is sunmak o kadar da basit degildir. Ayni
bicimde devlet sosyal iliskiler de sunamaz, bu iliskilerin
olusumunu diizenleyemez ve ev politikasinda da arz ve
diizenleme olanaklari son derece kisithdir.

— ikinci olarak, dil yani dil yetisi, en azindan “dil” de-
nilince sonu olan/kapali bir ¢erceve icindeki ve stantlasti-
rilabilen bir kurallar ve bicimler dizini anlasiliyor ve bununla
bir hareket kavrami baglantilandiriimiyorsa 6lciilebilir. Bir
kisinin Almancaya belli bir diizeyde egemen olup olmadi-
gini bir dil testi ile giivenilir, denetlenebilir ve yenilenebilir
bir sekilde tespit etmek mimkiindiir. Benzer bir durum
sosyal ve ekonomik entegrasyon acisindan diistinlilemez
ya da en azindan son derece sorunludur.

Elbette her iki gerekce de bilimsel agidan son derece
stiphe uyandincidir, ancak devletin muhtemel bakis agisini,
yani gog ve entegrasyon konusunda kendisini basarili bir
arabulucu olarak gosterecek sekilde diizenlemek istegi
benimsersek, bunun bir 6nemi kalmaz.

Almanya’da Cokdillilik ve Sosyal Alanlar

Her Ui¢ 6rnekte de “dil” kavrami ile dil disinda bir seyler
bagdastirimaktadir. Birinci 6rnekte, iceriksel olarak birile-
rine atfetme 6n plandadir, ikinci 6rnekte, evde baska bir
dilin daha konuguluyor olmasi basarisizlik ve diisiik egitim
arka plani varsayimina yol acmaktadir. Uclincii drnekte,
kullanilabilirligi, kisisel sorumluluk yiiklenebilmesi ve 6l-
cilebilirligi, dili entegrasyon isteminin merkezi 6l¢lim araci
olarak ise yarar gériinmesini saghyor.

Gokdillilige ve onlar diizenlemesi gereken dil politi-
kasi uygulamalarina daha rahat bir bakis acisi elde ede-
bilmek icin dncelikle Almanya'da sahip oldugumuz ¢ok-
dillilik kosullarini mercek altina almaliyiz:

Almanya, fiilen ¢ok dilli bir Glkedir, ¢linkii burada ya-
sayan insanlar bircok farkl dil konusmaktadirlar. Bunu son
yillarda Essen'de (Closta et al. 2003), Hamburg'da (Furste-
nau et al. 2003), Freiburg (Decker&Schnitzer 2012) ve en
son Tiringende (Ahrenholz&Maak 2013) diizenlenen aras-
tirmalar gostermektedir. AlImanya'daki cokdillilik, bazilari-
nin Tirk¢e ve Rusca gibi milyonlara varan konusani olan,
ancak bodlgesel baglantisi olmayan bircok azinlk dili 6zel-
ligine sahiptir. Bu diller siireklilesen (politik-toplumsal ola-
rak 6ngorilmedidi icin) sasilasi bir canlilik ortaya koyarlar:

Dil topluluklar kurulmustur. Bunlar gocle olusmuslardir
ve saylisal olarak ¢ok daha kugciik bolgeye bagli azinhk dil-
lerinden (Frizce, Danca ve Sorbca) ve diger Avrupa Birligi
azinlik dilleri sarti tarafindan taninan Romanca ve yerel
dil olan Niederdeutsch'dan farkh olarak, dillerin acik ana-
yasal konumlari yoktur.

Maas'a gore (2008: 41 ff.), Aimanya'da gog ile olusmus
olan cokdillilik, dillerin kullaniminin belli sosyal alanlarla
kisith olmasi ve bunun kullanilan dil bicimlerine (“dil bi-
cimleri”) etkisinin olmasi 6zelligine sahiptir:

- Bircok “diger” diller, Almancanin yani sira, 6zellikle
resmi olmayan 6zel sosyal alanda, aile icinde, arkadaglar
arasinda kullanilir ve 6ncelikli olarak sézltddir.

“Almancanin yani sira baska dillerin” kullanildigi baska
bir alan da resmi olmayan kamusal alandir; 6rnegin “pazar”
gibi. Ancak burada Almanca disinda baska dillerin yaban-
cllarla kullanilmasi bir tiir “pazarliga baglidir”; bu alanda
oncelikli-dil (olagan dil) cogunlukla Almancadir. Burada
kullanilan Almanca tirii, yerel olarak etkilenmis giinliik
dil olup, diger dillerde gunliik sekillerinde kullaniimaktadir
ve son derece etkileyici, hatta kimlik olusturan, dil ile et-
nolojiklesimler ve genclik dili yapisinda yogunluga ulasan
diller arasi melezlemeler (Selting 2011, Wiese 2012) var-
dir.

Medya ve internette ya da genel olarak gercek veya
sanal kamudaki yazi dillerinin kullanimi da bu alana da-
hildir. Burada Almanca egemendir, ancak diger dillerde de
¢ok yonlii bir medya ve kdiltiir alani yer edinmektedir (An-
droutsolopous 2013).

— Sadece Almanlara ayrilmis merkezi sosyal alan, top-
lumsal kurum ve kuruluslarin alani, yani toplumun kendisini
“olusturdugu” ve isboliimiiniin ifadesi olan alanlardir: okul-
lar, resmi daireler, sosyal yardim kuruluglari, is iliskileri...:
Burada yasayip, bagimsiz olan, yani cevirmenlerin yardimi
olmaksizin topluma katilmak isteyen, yani toplumun olu-
sumuna katilmak isteyen, Almanca 6grenmek zorunda ka-
lacaktir, hem de yazim diline dayali Aimanca.

— Almanca diginda diger dillerin, Gstelik bu defa yazim
diline de dayali olarak, gecerliligi olan bir dordiinci sosyal
alanise, uluslararasi calisilan ve ulustistii kurumlarin alanidir.

Egitimin Anahtan Olarak Diller

Yukarida agiklananlar anlamda “dil yoluyla entegras-
yon”un oncelikli anlami, insanlarin topluma katilabilecek-
leri dilsel aletlere kavusturulmasidir, ki bu, Almanya'da Al-
mancanin 6zel bir sekli veya tiirli olan yazim diline dayanan
Almancadir. Diger her sey kendiliginden ¢6zulir, en azin-
dan devletin sorumluluk alanina girmez. Bu baglamda “en-
tegrasyonun anahtari olarak dil” sozii (li¢lincui 6rnege ba-
kiniz) cok kapsamlidir. Kastedilen ve denenmesi miimkiin
olan sadece Almancanin bu tirudir, geriye kalan her sey
kisisel 6zgurlikttir!

Ayni zamanda yasanan ¢okdilliligin, biyografik olarak
olustugundan ve keyfiyen ortadan kaldirilabilir bir sey ol-
madigindan, kalici olacagini kabul etmek zorundayiz. Bu
cok cesitli dilsel iliskiler icinde diller ve dilsellikler coktan
iceriksel aidiyetliklerden arinmiglardir (bkz. birinci 6rnek).
Biz, ayrica ¢ok dilliligin ve dusiik egitim basarisinin belli
kosullarda ortaya ciktigini biliyoruz, ama birinden 6tekisini
¢ikarsama ¢abasinin tamamen sagma oldugunu da bili-
yoruz (bkz. ikinci 6rnek).

Artik Almanya'daki ¢cocuklarin ve genglerin yaklasik
%30'u cokdilli olduguna ve boyle kalacagina gore, egitim
kurumlarinin birinci ve ikinci egitimde, yer yer simdiden
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uygulandigi gibi, kapsamli bir dil egitimiyle, bunu bir kay-
nak olarak kullanip destekleyip, buna uygun hareket etmesi
gereklidir. Ve burada mantikli olani da biliyoruz:

- Cocuk yuvalarinda okuryazarlik dncesi asamayi ve
aile dilini destekleyen oneriler erken yasta yuvalara gon-
derilmekle birlesince iyi sonuclar elde ediliyor (Lesemann
etal.2011).

— Tam giin olan ilkokulda tiim derslerde Almanca
dersinin anlaminin kabul edilmesi neyse ki kabul gérmeye
baslyor. Bunu 6zel durumlarda belli hedefi olan destekle-
yici Almanca dersiyle ve aile dili baskin konumdaysa ikidilli

Kaynakga:

okuryazarlikla birlestirmek gerekir (Reich 2011).

— Almanya'da konusulan dillerin, ingilizceden sonra
ikinci yabanai dil olarak ilkokuldan sonraki okullarda tim
ogrencilere daha fazla verilmesine ihtiyag var ve bunu
“anadili dersini” varhgini kisith dl¢iilerde strdirmekten
kurtarmak icin tiim 6grencilere sunmak zorundayiz. Ogret-
menlerden, eger 6grettikleri dili anadili olarak konusanlar
da derse katilmissa, buna uygun olarak i¢ farkliligin bilin-
cinde ders vermeleri makul bir beklentidir.

— Olusumlar bir tiir “hos geldiniz kiiltliri"ne dogru
biyiik bir adim teskil eden entegrasyon kurslarinda, bircok

6grenme aliskanhgi olmayan katilimci icin —ki bu durum
derslerin yarim birakilmasinin da nedenlerinden biridir—,
sinavsiz olumlu yaptirimlarin yiiksek baskiyi azaltmasinin
mimkin olup olmadigi distintiimelidir.

— Son olarak, ama daha az 6nemsiz olmayan bir nokta
da, degisik egitim kurumlarinda ve kurslarda gorev ya-
panlarin, son derece iyi bir egitime sahip olmalarina ihtiyag
duymamizdir: Almanya'daki cokdillilige ve dil esitliligine
daha rahat ve duruma uygun bir bakis agisinin temelinde
her seyden dnce bilgi ve deneyim yatmaktadir.
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Programme for International Student Assessment/
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi

OECD Ulkeleri Sonuclari

PISA 2009-2012
Okuma Becerisi
5'2'80';° S'zrggo Ulke 2012 | 2009

5 1 Japonya 538 520
1 2 G. Kore 536 494
2 3 | Finlandiya 524 536
3 4 Kanada 523 524
17 5 |irlanda 523 496
12 6 | Polonya 518 500
10 7 | Estonya 516 501
6 8 | Avustralya 512 515
4 9 Yeni Zelanda 512 521
7 10 |Hollanda 511 508
9 " Belcika 509 506
11 12 |lisvicre 509 501
16 13 | Almanya 508 497
18 14 | Fransa 505 496
9 15 | Norveg 504 503
20 16 |ingiltere 499 494
14 17 | ABD 498 500
19 18 | Danimarka 496 495
27 19 | Cek Cum. 493 478
31 20 | Avusturya 490 470
23 21 | italya 490 486
21 22 | Macaristan 488 494
30 23 | Luksemburg 488 472
22 24 | Portekiz 488 489
26 25 |ispanya 488 481
29 26 | israil 486 474
13 27 |izlanda 483 500
15 28 |isvec 483 497
24 29 | Slovenya 481 483
25 30 | Yunanistan 477 483
32 31 | Tiirkiye 475 464
27 32 | Slovakya 463 477
33 33 | Sili 441 449
34 34 | Meksika 424 425
OECD Ortalamasi 496 493

PISA 2009-2012 PISA 2009-2012
Matematik Fen Bilimleri
S'ngo';o s'zrggo Ulke 2012 | 2009 S'zrgo'\;O S'nggo Ulke 2012 | 2009
1 1 G. Kore 554 546 2 1 Japonya 547 539
4 2 Japonya 536 529 1 2 Finlandiya 545 554
3 3 isvicre 531 534 6 3 Estonya 541 528
6 4 Hollanda 523 526 3 4 G. Kore 538 538
1 5 Estonya 521 512 13 5 Polonya 526 508
2 6 Finlandiya 519 541 5 6 Kanada 525 529
5 7 Kanada 518 527 9 7 Almanya 524 520
19 8 Polonya 518 495 14 8 irlanda 522 508
8 9 Belgika 515 515 8 9 Hollanda 522 522
10 10 |Almanya 514 513 7 10 | Avustralya 521 527
18 11 | Avusturya 506 496 4 11 | Yeni Zelanda 516 532
9 12 | Avustralya 504 514 10 12 | lsvicre 515 517
26 13 |irlanda 501 487 12 13 | Slovenya 514 512
14 14 | Slovenya 501 501 11 14 |Ingiltere 514 514
13 15 | Danimarka 500 503 19 15 | Cek Cum. 508 500
7 16 | Yeni Zelanda 500 519 24 16 | Avusturya 506 494
21 17 | Cek Cum. 499 493 15 17 Belcika 505 507
16 18 |Fransa 495 497 21 18 |Fransa 499 498
22 19 |ingiltere 494 492 20 19 | Danimarka 498 499
12 20 izlanda 493 507 17 20 | ABD 497 502
24 21 | Liksemburg 490 489 28 21 |ispanya 496 488
15 22 | Norveg 489 498 18 22 | Norveg 495 500
27 23 | Portekiz 487 487 16 23 | Macaristan 494 503
28 24 |italya 485 483 27 24 italya 494 489
29 25 |ispanya 484 483 29 25 | Liksemburg 491 484
17 26 | Slovakya 482 497 25 26 | Portekiz 489 493
25 27 |ABD 481 487 23 27 isvec 485 495
20 28 isvec 478 494 22 28 izlanda 478 496
23 29 | Macaristan 477 490 26 29 | Slovakya 471 490
31 30 | israil 466 447 31 30 | lsrail 470 455
30 31 Yunanistan 453 466 30 31 Yunanistan 467 470
32 32 | Tiirkiye 448 445 32 32 | Tirkiye 463 454
33 33 Sili 423 421 33 33 Sili 445 447
34 34 | Meksika 413 419 34 34 | Meksika 415 416
OECD Ortalamasi 494 496 OECD Ortalamasi 501 501
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Turkce Yanlislan V

Dr. phil. Esin ILERI-ECER

ilindigi Uzere, Tirkcede lig tiir isim

tamlamasi/ad takimi vardir ve bu tiir-

ler isimlerin/adlarin aldiklari takilara
gore ayrilmaktadir.

1. ki isim de/ad da taki almaz. Ornek:
altin saat. Anlami, saatin altindan yapilmis
olmasidir. Onun igin “altin saat” yerine “al-
tindan saat” de denilebilir. Bu isim tamla-
masinin en giizel 6rnegi “kursunkalem“dir
ve gorildiigu gibi beraber yazilmaktadir.
Beraber yazilan baska 6rnekler de vardir;
“baskonsolos” gibi

Ayrica mecazi anlamda kullanilanlar
da vardir. Ornegin Sovyetler Birligi dagil-
madan dnce, komunist tlkelere verilen “de-
mir perde” adi gibi; yani mecazi anlamda
sinin demirden yapilmis ya da demire ben-
zeyen bir perde gibi olan devletler.

Bu isim tamlamalarinda “Sovyetler
Birligi'nde”ya da“i¢ hatlar”ve “dis hatlar"da
gorildigi gibi ilk isim, ya da ikinci isim
cogul eki alabilir, ama bu tiir isim tamla-
malari tek anlamhi bir kavram olusturdu-
gundan, iki ismin arasina sifat giremez.

2. Bu tiirde ilk isim taki almaz, ikinci

Ikidilli Okullar

ve Cokdillilik

In

isim ise iyelik eki“(s)I”ile birinci isme eklenir,
birinci ismi tamamlar. Ornekler: ders kitab,
elma sekeri, okul midiiri, sokak kapisi,
sinif arkadasi gibi. Bu tiir isim tamlamalari
da tek ve genel anlamli bir kavram olus-
turdugundan, iki isim arasina sifat giremez
ve bu kavramlari genelde ikinci isme gelen
cogul eki cogul yapar. Ornegin: okul mii-
dirleri, sinif arkadaslari gibi. Yalniz eger
ilk isim bir yer ismi ise, “Ankara armudu”
gibi, boyle isim tamlamalarindan —anlam-
larindan 6tiirii- ¢cogul yapilamaz. “Tiirk Dil
Kurumu”da ¢ogul yapilamaz, ¢tinkii Tuirki-
ye'de bu adi tastyan bir tek dil kurumu var-
dir.

Bu tiir isim tamlamalarinda da iki isim
beraber yazilabilir; 6rnek: disisleri. Ayrica
bu isim tamlamalari ayni kurallarla genis-
letilebilir. Ornegin Disisleri Bakani, ama yine
de tek anlamli bir kavram olusturur ve
onunicin deilk isim tamlamast ile ikinci is-
min arasina sifat giremez.

3. Butirisim tamlamalarindailk isim
“(n)in” eki (Genitiv) alir, ikinci isim ise iyelik
eki“(s)i”ile birinci ismi tamamlar. Ornekler:

ailenin biy{gii, sinifin birincisi, soziin
dogrusu, dernegin baskani. (Bu drnekler-
den de anlasildigr gibi, Turkcede sifatlar
isim gibi kullanilabilmektedir.)

Bu tlir isim tamlamalar tek anlamhi
bir kavram degildir ve somuttur.“Cocuk
ayakkabisi” genel bir kavramdir, ama “co-
cugun ayakkabis1” dendigi zaman, belirli
bir cocuktan bahsedilmektedir. Onun icin
de iki ismin arasina sifat girebilir; drnegin:
¢ocugun yeni ayakkabisi.

Ayni sekilde her iki isim de ¢ogul eki
alabilir. Ornegin: “Ogrencilerin defterleri
nerede?! (Bkz. Esin ILERI, Lehrbuch der tiir-
kischen Sprache. Hamburg 2007, 5. 177)

YANLISLAR

Kurallar boyle oldugu halde, son za-
manda televizyonlarda “Disisleri eski Ba-
kani denmeye baslandi. Dogrusu “eski Dis-
isleri Bakani"dir; ¢iinki tek anlamli bir
kavram olan bu isim tamlamasinin 6niine
gelen sifat birinci ismin —“Disisleri"nin— si-
fati degildir, isim tamlamasinin — “Disisleri

Nebahat S. ERCAN

H alk arasinda “Bir dil bir insan, iki dil
iki insan’, diye kisilerin bildigi dille-
rin degerlendirmesi yapilir.

Bilim insanlar da “Kiiclik yaslarda iki
veya ¢ok dili 6grenmek stingerin su ¢ek-
mesi gibidir, ne kadar verirsen o kadar alir-
lar, asla zor ve yipratici degildir,” sozleriyle
aciklarlar. Hele bir de bu diller, Anadili ve
de icinde yasadigi ailenin, tlkenin diliyse
cocuklarin ¢ok dilli yetismesi kadar giizel
ne olabilir kil?

Bazilarinizin, “stinger de kapasitesi ka-
dar su ¢eker,” gibi itirazda bulundugunu
duyar gibi oluyorum. Tabii ki her seyin bir
kapasitesi var, asiriya kagmadan ¢ok dilli
yetismenin ne kadar olumlu oldugunu asa-
gida anlatacagim ornek gostermektedir.

Dil konusunda uzman degilim ama
meslegim 6gretmenlik olunca bu konuyla
birazda yakindan ilgilenmemden dolayi s6z
soyleme, goris bildirme hakkim oldugunu
diistiniyorum ve onun icin “iKi DILLI SINIF
veya OKULLAR,” da edindigim izlenimimi
siz okuyucularimla paylasmak istedim.

Daha ilk gliniinden itibaren Ham-

burg'da “Stadtteilschule am Hafen-Neus-
tadt” okulunda (daha birkag okulda ) bas-
lanilan “ikidilli Alman-Tiirk Siniflan”ni izle-
mekteyim. Bu okullarin yoneticilerinin,
ogretmenlerinin ne kadar istekle gorevle-
rini yaptiklarini, 6grencilerinin basarilarini
artirmak icin ¢abalarini gézlemekteyim.

Ogretmen Hasan Bey'in istegi lizere
14 Kasim Sali giinii bu iKi DILLi SINIFlarin
devami olan 11. sinifiyla (lise) tanima ve
tanisma mutlulugunu yasadim. Sinif iki dilli
sinifin devami oldugu icin boyle adlandiri-
liyor ama ek yabanci dil dersleri almak zo-
runda olduklari icin 11. sinif olarak artik
her 6grenci ti¢ veya dort dilli olarak yetisi-
yor.

Bu sinifta iki ders saatinin inanilmaz
cabuk ve zevkli gectigini vurgulamadan
gecemeyecedim. Yirmi bir 6grencinin bu-
lundugu sinifta iki kisilik siralarda (karnsik
oturmalarinin dyle birilerinin kugkulandik-
lart gibi olmadiginin en giizel 6rnegi) kizh
- erkekli oturan gencler kitaplarimdan oku-
dugum boliimleri nasil da ilgiyle izlediler
anlatamam. Arada sorduklari sorular, sinifta

bulunan diger iki Tiirkce 6gretmenin soru-
larina ve okudugum béliimlerle ilgili benim
sordugum sorulari yanitlamalari Tuirkge bil-
gilerinin Hamburg'da yetisen lg¢iincii-dor-
diincii nesil olarak ne kadar gelistirdiklerini
goriince inanamadim! Bu gencler, Tiirki-
ye'de bir Giniversitede okuma yaptigim 64-
rencilerle karsilastirdigimda ise daha da
goziimde buyudiler. Almancalarinin ve di-
ger yabanci dillerinin de iyi olduguna kesin
inantyorum. Gelecegin yetisen yildizlan
diye degerlendirilebilirler. Almanya'da ol-
dugu kadar Turkiye'de de st okullara git-
me, iyi birer meslek sahibi olma sanslarini
simdiden yakalayan kisilige ve donanima
sahip olduklari goriluyor.

Bu siniflari aganlari, yoneticilerini, 6g-
retmenlerini, katkida bulunan herkesi kut-
luyorum. Bu okullari segerek ¢ocuklarinin
basarilarina basari katan aileleri de ayrica
kutluyorum; cocuklarinin ileride basaril ol-
masini isteyen ailelerin gidip, goriip ona
gore ¢ocuklarini ydnlendirmelerini 6neri-
yorum.

Bu okullarda buradan atanan, Tr-

Bakani"nin— sifatidir.

Bunu, Tiirk Dil Kurumu'nun eski bas-
kani sayin Profesor Stikrii Haltk AKALINa
soylemistim, ama bana yaptirim giiglerinin
olmadigi cevabini vermisti.“Yaptirim giici
olmayan” Tiirk Dil Kurumu’'nun gorevi ne
olabilir, acaba?

Bu yil istanbul-Etiler'de bir lokanta
gordiim; adi“Balikev”idi. Turkce kurallarina
gore, bu“baliktan yapilmis bir ev” demektir.
Dogrusu ise “Balik Evi“dir. Bazi kimseler
yeni bir sey bulduklarini sanarak maalesef
Tirkgeyi bozuyorlar.

Yine bu yaz Ayvalik'ta bir manavda
“Canakkale seftali” diye bir etiket gordiim.
Manava “Bu ne demek?” diye sordum ve
alayli bir sekilde “Canakkale mi, seftali yok-
sa seftali mi, Canakkale?” dedim. Manavda
satici olarak calisan okul cagindaki bir ¢o-
cuga“Bunun dogrusu nedir?” diye sordum.
Maalesef cevap veremedi. Kendisine, dog-
rusunun “Canakkale seftalisi” oldugunu
sOyledim. Bunun (izerine manav bana “Bu
manav dili” dedi ve boylece ben de “yeni
bir dil” 6grenmis oldum.

kiye'den gelen ve de Alman 6gretmenler
arasindaki iliskilerin karsilikl bilgi alisveri-
sinde bulunmalari da ¢ok dnemli. Benim
bulundugum

11. sinifta Tlrkiye'den gelen iki 6gret-
menle 6grenciler arasindaki ¢ok guzel bir
diyalog oldugunu gérdiim. Ogrenci-6gret-
men arasindaki saygi ve sevgi icersindeki
iliskileri inaniimaz glizeldi. Kirmadan, iiz-
meden soyleyeceklerini 6zglirce soyleyerek
icten bir samimiyetle ders yapildigi acik¢a
goriiliiyordu. Hamburg'daki gorev suresi
doldugu icin sinifi devredecek 6gretmen
yeni baslayacak 6gretmene, “Bu ¢ocuklarin
her seyi basaracaklarindan eminim. Sev-
giyle yaklasinca onlar fazlasiyla karsilik ve-
riyorlar” diyerek kisaca sinifla ilgili goriistnii
Ozetledi. Sevginin, hosgoriiniin agamaya-
cagi kapi, ¢6zemeyecegi sorun var midir
ki?

Gocuklarimizin sevgiyle biiylimeleri,
gelismeleri ve de iki dilli hatta ok dilli ye-
tismeleri dilegiyle...

Hamburg, 18.11.2013
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RT Tiirkiye’nin Sesi Radyosu'nda, Tem-
muz 1992-Aralik 1993 tarihleri ara-

sinda yapimciligini istlendigim,
‘Gencligin Sesi’ adini tasiyan bir program
yayinlanmisti. Haftada bir, 20 dakikalik bo-
[imler halinde yayinlanan programda, aile-
siyle birlikte yasadigi yabanci ulkeden, -
oncelikle ailesinin kesin doniis karari almasi
olmak lizere—, cesitli nedenlerle Tiirkiye ge-
len/getirilen, ‘ikinci kusak’ genclerin duy-
gulari, distinceleri, degerlendirmeleri,
kendi seslerinden aktarilmisti.

Radyo-televizyon programlarinin ya-
pimcilari, hazirlamak istedikleri programi,
gozlemleri ve sezgileri dogrultusunda ta-
sarlarlar. Kamu yayin kurumlarinda gorevli
yapimcilar icin oncelik, ‘ihtiyaclar'dir; ticari
yayin kuruluslarinda ise, ‘cok seyredilme-
sini/dinlenilmesini saglama’énceligine go-
re programlar olusturulur.

Gengligin Sesi isimli programi tasarla-
madan once, icerik konusunda bir bosluk
oldugunu fark etmistim. isgiicii géciiyle gi-
denlerin geri donisleri konusunda ¢ok
fazla sz soylenmemisti; gelen/getirilen ¢o-
cuklarla ilgili soylenenler ise yok denecek
kadar azd\. Tiirkiye'nin Sesi Radyosu'nda ise
o tarihe kadar kesin doniisle Tiirkiye'ye gel-
mis/getirilmis cocuklarla ilgili bir program
tretilmemisti.

Programin icerigini, ‘kesin donsle
Tiirkiye gelmis ikinci kusak genclerin Tur-
kiye'ye uyum siireci’ olarak belirledikten
sonra, programin bigimini yani bu sorunu
nasil aktarilabilecegimi belirlemem gere-
kiyordu. Bu tiirden programlarda genel-
likle, akademisyenlerden, uzman kamu gé-
revlilerinden ve sivil toplum 6nderlerinden
yararlanihr. Cogunlukla onlarin gorusleri,
degerlendirmeleri, nerileri aktarilir ve hep
bir boyut eksik kalr: Olgunun gercek 6z-
nesinin goruglerine yer verilmez ya da ye-
terince yer verilmez. Gengligin Sesi progra-
minda esas olarak genclerin sesine yer
vermeyi kararlastirdigimda, programin adi
da ortaya ¢ikmis oldu.

Yasadiklarini, icinde bulundugu sart-
lar analiz edebilecek, karsilastigi glicliikleri
ifade edebilecek, belki ¢c6ziim 6nerilerinde
bulunabilecek genclerin, yirmili yaslarda
olmasi gerekiyordu. Yine bir yapimci 6nse-
zisiyle, genclerle licer-beser kisilik gruplar
halinde konusmaya karar vermistim. Birbi-
rilerinden cesaret alarak rahat konusabile-
ceklerini ya da birbirlerinin eksik biraktiklari
bolimleri tamamlayabileceklerini tahmin
etmistim. (Daha sonra yanilmadigimi an-
ladim) Simdi sira isin en zor bolimiine gel-
misti: Kesin doniis yapmis gencleri bir ara-
da bulabilecegim mekanlari belirlemek ya
da onlari gruplar halinde bir araya getire-
bilmek. Bu noktada, 6nceden 6ngéreme-
digim icin utandigim bir gercekle karsilas-
tim: Universitelerin, yabanci dil 6§retmen-
ligi bolimlerindeki 6grencilerin biiyik bir
bolimi, ikinci kusak genglerden olusu-

Gitmek mi Zor,
(Kalmak mi) Donmek mi?

yordu.

Artik program icin her sey hazirdi.

Die Gaste'nin Tiirkce ve Tirkiye sev-
dalisi geng okuyucularina, buraya kadar
anlattiklarimin, bir akademik makalede na-
sil ifade edildigini gostermek istiyorum.
(Oncelikle alintinin sahibi olmak (izere,
Arastirma Yontem ve Teknikleri kullanan
akademisyenlerin hosgoriisiine siginiyo-
rum.)

“... Geri dénen ikinci kusak ¢cocuklarin
geri donus kararini onaylayip onaylama-
digi, Turkiye'de karsilastiklari gligliikler, ya-
sam kosullari incelenmistir. Cocuklarin bu-
lunduklari ortama uyumlari “kontrol grubu”
denilen ve onlarla ayni sinif ve cinsiyette
olan 6grencilerle karsilastirmali olarak ele
alinmistir. Sosyal uyumu 6lgmek amaciyla
Hacettepe Kisilik Envanteri kullaniimistir.
Verilerin analizi SPSS 10.0 ile yapilmis olup,
Ki-kare testi, t testi, korelasyon katsayisi,
Varyans Analizi ve parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon isaret-sira testi kulla-
nilmistir... ”

Ben bu teknikleri kullanmadim, bil-
miyordum da zaten. (O dénemde heniiz
Arastirma Yontem ve Teknikleri dersi alma-
migtim, sonrasinda benim kullandigim yon-
temin de bilimsel bir adi ve temeli oldu-
gunu 6grendim.)

Yine alan arastirmasi yapan sosyal bi-
limci akademisyenleri incitme niyetim ol-
madigini belirterek, bir animi aktarmak is-
tiyorum. Programin ilerleyen béliimlerinde,
genglerle konusup, onlarin ne kadar dolu,
ne kadar yardima, ilgiye muhtag oldugunu
fark edince, o donemde bir alan arastirmasi
yayinlanmis bir akademisyenden destek/
yardim istemistim. Telefon goriismemizde
bana sunu sdylemisti: “Ben anket sorularini
hazirladim, anketdrlere verip gonderdim.
Doldurulup geri geldikten sonra da deger-
lendirerek makalemi yazdim. Bir gencle bile
ylizyiize goriismedim. Muhtemelen bu ko-
nuda siz benden daha ¢ok sey biliyorsu-
nuz...”

Ankara, istanbul, Bursa agirhkli olmak
lzere, farkh kentlerde ve mekanlarda, yak-
lasik ikiyliz gencle, ylizylize goriistim, kayit
yaptim. Cogunlukla t¢er-beser kisilik grup-
lar halinde ve ortalama bir saat stren bu
gorusmeler hicbir zaman kayit stiresiyle si-
nirli kalmadi. Ses alma cihazini durdurduk-
tan sonra da genclerle sohbetimiz, ‘dert-
lesmelerimiz’ devam etti. Clinkii neredeyse
tamami, —ben sormadigim halde-, sunu
soylliyordu: “Bu sorulari bize ilk defa siz so-
ruyorsunuz.” Clinkl neredeyse tamami, ko-
nusmasinin bir boliimiinde ya da sonunda
ya aglamis ya da aglamakli olmustu. Clinkii
neredeyse tamami, kayit sirasinda soyle-
yemeyip de kayit disi soylemek istedigi
duygu ve dislincelere sahipti. Bliyik bir
istahla, kimi zaman 6fke ile kimi zaman ag-
layarak anlattilar, dinledim, kaydettim, 79
hafta, yirmiser dakikalik boliimler halinde

yayinladim.

Temmuz 1992-Aralik 1993 tarihleri
arasinda, TRT Tiirkiye'nin Sesi Radyosu'nda,
yayinlanan ‘Gengligin Sesi’ programinda,
farkli zaman ve mekanlarda gorisiilen
genclere, 6nceden hazirladigim ayni soru-
lar yonelttim. Amacim, sorunlar/sikintilar
arasinda ortaklk veya benzerlik olup ol-
madigini belirlemekti.

Genglere, oncelikle geldikleri tilkedeki
yasamlarina iliskin sorular sordum: Geldigi
Ulkede yasarken, Tirkiye ve Turk kiilturi ile
iliskisi nasildi? Evlerine Tuirkge gazete, kitap,
dergi aliniyor muydu? Evde Tirkce radyo
yayini dinleniyor muydu? (Yurtdisina yo-
nelik Tirkce televizyon yayinlarinin 1990
sonrasi basladigini hatirlayiniz) Evde ana-
dilinde mi yoksa bulunulan iilkenin dilinde
mi iletisim kuruluyordu? Okul 6ncesi egitim
almig miydi? Almigsa bu egitime iligkin ne-
ler hatirliyordu? Yasadigi tilkenin dilini ko-
nusan yasitlariyla arkadaslklar kurabilmis
miydi? Bu arkadaslanyla iligkisi nasildi? Bu-
lunduklar yorede Tiirkce ve Turk kaltird
derslerinin verildigi okul var miydi? Varsa
bu derslerden yararlanmig miydi? Kesin d6-
nise karar verildiginde kendisine nasil bil-
dirilmisti? Donmeden 6nce Tiirkiye'deki ha-
yat ve sartlar konusunda aile ya da bagka
bir kaynak tarafindan bilgilendirilmis miy-
di? Turkiye'ye kesin donugse karar verildi-
ginde neler hissetmisti?

Goristigim genglerin biiyiik cogun-
lugu, yurtdisinda bulunduklari donemde,
Tiirkiye'nin kendileri icin, sadece ‘anne-ba-
balarinin memleketi’ ve ‘yilda bir defa tatil
yapilan yer’ anlamini tasidigini séylemis-
lerdi. Tirkiye'yi tanimiyorlardi. Turkiye'ye
tatile geldikleri kisa strede, ya kirsal ke-
simde yasayan akrabalar ziyaret ediliyor ve
tatil o yorede tamamlaniyordu ya da 6n-
ceden belirlenmis bir tatil yoresine gidile-
rek, buitiin zaman deniz kenarinda gecirili-
yor, geri doniiliiyordu. Bu sre icerisinde,
yakin ¢evrede bile olsa, Tuirk tarihi ve kiil-
turtine iliskin bilgi edinmek amaciyla kiiltiir
gezileri yapilmiyor, Tiirk¢e yazili kaynaklarla
iliski kurulmuyordu.

Evlerine Tiirkce kitap-dergi gibi yazih
kaynak girdigini soyleyen cok azd. Tiirkce
radyo yayinlarinin dinlenildigi ev sayisi da
¢ok azdi. Ev ortaminda, Tiirkce kaynak, sa-
dece video film oynaticilarinda seyredilen
Tirk filmleriydi.

Gencler ev ortaminda, anne-babala-
rnyla Turkge, kardes ve diger yasitlari Tiirk-
lerle yasadiklari tlkenin dilinde iletisim kur-
duklarini séylemislerdi.

Gorusilen genclerin biiyik ¢ogun-
lugu, geldigi tilkede okul &ncesi egitim al-
madigini belirtmisti. Aldigini séyleyenler
ise, bulanik ¢cocukluk anilarinda, ¢ok da
olumlu ayrintilar hatirlamiyordu.

Gorusilen genglerin tamamina ya-
kini, geldikleri tilkede yasiti arkadaslari ol-
dugunu soylemisti. O lilkenin ¢ocuklari/
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gengleriile olan arkadasliklarini, goriisme-
lerin yapildigi donemde hayal kirikhidi ve
ofke ile hatirliyorlardi. Clinkii hemen he-
men hepsi, yerli arkadaslarinin, kendilerinin
de bulundugu ortamda, sik sik yabanci-
lari/Turkleri agagilayan konusmalar yaptik-
larini, ancak bu konusmalar sirasinda, ‘sen
onlara benzemiyorsun; ‘sen farklisin; ‘sen
bizim gibisin’ gibi sozlerle gonliniin alin-
digini, o donemde kendisinin de bu tiirden
konusmalari hos karsiladigini ancak bugiin
ne ¢ok asagilanmis oldugunu algilayabil-
digini sdylemisti. (Goriisiilen genclerin 6f-
kelendigi ve aglamakli oldugu noktalardan
birisi bu boélimde yapilan konusmalardi.)

Gorusllen genclerin 6nemli bir bo-
[im, geldigi tilkede, Tiirkge ve Tiirk kiilturt
derslerine katilmisti. Ancak ne yazik ki bu
derslerden hatirlananlar ¢cok da olumlu de-
taylar degildi. ilging olan, birbirini tanima-
yan, hatta farkli ilkelerden gelmis gencle-
rin, Tirkce dersleri hakkindaki soyledikle-
rinin birbirine ¢cok benzemesiydi. Ne yazik
ki gencglerin bu konuda sdylediklerinin
onemli bir bdlim, TRT'nin yayin politikasi
geregi programda degerlendirilemedi; an-
cak sonraki donemde karsilasilan her Milli
Egitim Bakanligi yetkilisine tarafimizdan
acikhkla aktanldi. Burada, genclerin ortak
bir sdylemini aktarmak istiyorum: “Tuirkce
derslerinde biz 6gretmene Almanca (Fran-
sizca, Flamanca vb.) 6gretiyorduk.”

Goristiiglimuz genclerin higbirisine,
Tirkiye'ye gonderilmeden/getiriimeden
once Tirkiye'ye donmek isteyip istemedigi
sorulmamisti. Ailenin Tirkiye'ye doniis ka-
rarinin alindigr ortamlarda ¢ocuk, cevre-
sinde olan bitene sadece taniklik etmis; do-
gal olarak hayatinin bitiiniyle degisece-
gini algilayamamusti. (Anne-babanin da bu
degisimi 6ngoriip goremedigi ayri bir yazi
konusu olsa gerek)

Dogup buyudugu, arkadashklar edin-
digi, ani biriktirdigi, tanidigi bir cevreden
aynrilacagini algilayan ¢ocuk veya geng, bu
gercedi bir sarsinti olarak yasamisti. Goru-
siilen genclerin tamami, Tiirkiye'ye don-
dukten sonraki bir yil boyunca, Almanca
(Fransizca, Flamanca vb) gordiikleri riiya-
larda, ¢ocukluklarinin gectigi ortamlari,
cevreyi, gordiiklerini, riiyalarindan aglaya-
rak uyandiklarini soylemislerdi.

Temmuz 1992-Aralik 1993 tarihleri
arasinda, TRT Tiirkiye’nin Sesi Radyosu'nda,
yayinlanan ‘Gengligin Sesi’ programinda,
farkli zaman ve mekanlarda gorisiilen
genglere geldikleri iilkedeki yasamlarina
iliskin sorularin ardindan, ikinci bolimde,
Tirkiye'ye dondukten sonraki yasamlari,
karsilastiklari gticliikler ve bu giicliikleri as-
mada kullandiklari yontemler sorulmustu.
Ancak goriinen o ki, bu konudaki sdyleye-
ceklerimiz yazinin bu bélimiine sigmaya-
cak. Die Gaste yonetimi uygun goriirse, bu
konudaki sdyleyeceklerimizi, bir sonraki sa-
yida aktarabiliriz.
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Uyumda Simgeler ve Gercekler

Nihat ERCAN TGH Onursal Baskani

oplumsal gelismede sorunlara gerekli ¢oziimlerin ge-
tirilmesi uzadiginda, bunlar sert ve aci gercekler ola-

rak tasinamaz duruma geleceginden; hog simgeler-
den umut beklentisi artarak gercekleri bir siire gélgeler.
Almanya uyum surecinde, umudun yoruldugu déneme
girildiginden beri bu durum yasandigindan, gerceklerden
cikarak politikalar gelistirme yerine; istenilen tiirden en-
tegrasyon modellerinin “hem asimile, hem de diglama” da-
yatmasina renkli paketler, simgeler gelistiren toplum mi-
hendisligine yonelinmistir. Cogulcu katilimci ¢6zim
modelleri genellikle glindeme getirilmemistir.

Almanya'da yaklasik yarim ytz yildan beri inisli ¢ikisli
bir yol izleyen Tiirk¢e 6gretim/6greniminde siireg nitel bir
gelisme asamasina doniistiyor. Bilindigi tizere genelde Tiirk
toplumunun ve 6zelde egitimcilerimizin ¢abalari, okullarda
orguln egitim icinde Tiirkce derslerinin verilebilmesi icin
yeterli sayida Turk 6gretmenin gorevlendirilmesini sagla-
maya yonelmisti. Ogretmen yetersizliginin giderilmesi ko-
nusunda iki olanak vardi; ya bu 6gretmenler Tirkiye'de
ogrenimlerini gérmus, Turkcede yetkin kisiler olacaklar, ya
da Almanya'da iki dilli yetisecek olan uyum sorunu olmayan
geng Tirklerden olusacaklardi. Her iki goriisiin de olumlu
olumsuz yonleri bulunmakla birlikte, AlIman egitim yetki-
lileri ve Almanya'daki bircok Tiirk kurum ve kisiler ikinci
sikta karar kildilar. Tiirk kdkenli genglerin hem iki dilli ve
hem de esit kosullarda ¢alismalari, evrensel egitim ilkeleri
bakimindan da yerinde ve hatta istenilen bir gelismeydi.
Turkler yalnizca Tirkleri ilgilendiren alanlarda calisabilirler
onyargisi ve politikasindan da boylece vazgeciliyordu.

Turkiye'den gelen 6gretmenlerin yeterlikleri tanin-
madigindan, 6zliik haklarini almak, esit ise esit 6deme ya-
pilmasi ugrasilarini verdiler, daha da veriyorlar, sinirli bir
basariya ulastilar, bu alanda yapilacaklar hala var. ikinci
sinif dgretmenler olarak goriilmekten kurtulmak icin ver-
dikleri ugraslan karsinda gordukleri tepkiler traji/komiktir.
Onlar Alman meslektaslarindan daha fazla ve daha kar-
masik islerde calistinimiglar; 6gretim alani disindaki islerle
de bogusmak zorunda birakilmiglar, Donkisot gibi yel de-
girmenlerine karsi savasmiglardir. Onlarin bu zorlu ve say-
gin ugraslari emekli olduklarinda bile hakga karsilik bula-
mamaktadir.

Ozliik haklan Tirkiye'ye bagli olarak gelen 6gret-
menler ise daha da zor kosullarda, calismakta, 6gretmenler
odasini paylasamamaktalar, genellikle 6gleden sonralari
toplayabildikleri 6grencilerle ders yapmaktadirlar. Onlarin
okullara uyumundan degil dislanmishklarindan s6z ede-

biliriz burada. Tuirkgeyi 6lmekten kurtaracak,hasta serumu”
gibi, 0gretecek 6gretmenler onlar olacak gibi gériiniyor.
Bu yolun da degisik nedenlerle kapatiimasi glindeme ge-
lirse durum ¢ok daha kotiiye gidebilir.

Almanya'da yarim yiiz yildir bir tiirli bilimsel temel-
lerde; yeterli diizeyde; kapsamli, sistemli ve sonug alici
yontemler kullanarak, parasal ve insan kaynagi saglanarak
secenekli streklilik gosteren bir ¢oziime ulastiriimayan
anadili Tirk¢e 6gretimi bastan savma, igreti yamali bohca
bile denemeyecek uygulamalarla oyalanmistir. Gercek bu
iken, Tiirk genclerinin iki-tg dilli 6gretmenler olarak yetis-
tirilecek olmasi 6nemli atilim olarak degerlendirilmis, bi-
ylk umutlar baglanmisti. Bazi tiniversitelerde Tiirkoloji bo-
[Gmleri zorlanarak, yasayan Tirkiye Tiirkcesi 6gretmeleri
vermeler 6ngdrilmus, 6gretmenlik egitimi alan 6grenciler,
ikinci bolim, ya da yan bolim olarak Tirkge bolimuni
secerek, Turkge dersleri verebilecek donanima kavusmalari
saglanmaya basglanmistir. Bu uygulama Tiirk ana-babalar,
dernekler, kuruluslarca ¢cok olumlu bulunmus, bir tasla iki
kus vurma gibi degerlendirilmistir. Hem Gniversite bitiren
gencler Tiirkce derslerini de verebilecekleri yeterlilikle do-
nanarak atanmis olacaklar, ve hem de sorunsuz esit ko-
sullarda okullardaki Tiirk 6grencilerine anadillerini 6gre-
tebileceklerdi. Bunun kimi glizel 6rnekleri de goriilmustar.
Ancak bu uygulama agmadan solan cicekler gibi cabucak
yozlastirlarak yok olma siirecine girmistir. Boyle yetisen
ve okullarda gorev alan 6gretmenler ,Turkce dersi disinda
her dersi veriyorum” demekteler. Gerekgeler ise, cok yonlii
bilindik tiirden: Ogrenci yoklugu, Tiirkceyi secmeme, ana-
babalarin bilingsizligi, ya da bilingli (!) olarak karar verme-
leri, okul yoneticilerinin gereksiz bulmalari, egitim Gst ku-
rumlarinin umursamazliklar, politikacilarin yasal diizenle-
melerde isi sulandirmalari ve de en 6nemlisi, Tiirkce ana-
dilinin okullardan tiimden uzaklastirma uzun ince ayari!
Kara mizah gelismeyle okullarda Tiirk 6gretmen entegre
olurken, Tiirkce dislanmaya baglamistir. Tirkceyi yok etme
gorevi dolayl olarak sonunda Tiirk 6gretmenlere mi yik-
lenmektedir? Tiirkge bilmeyen Tuirk kokenli“miisliman Al-
man yurttaslari” yetistirme stratejisinin Snemli bir basaris
sayilabilir bu gelisme.

Die Gaste'nin gegen sayisinda “Demokrasiden Umut
Kesmemek” baslikli yazinin son boliimiinde, Tiirk toplumu-
nun diger istemleri yaninda “Gifte Vatandaslk hakki verili-
yor (...) anadili 6grenimi yeterli oranda saglaniyor” gibi
diigsel umutlar siralanmisti. Buiyuk Koalisyon hikimeti
“Option Modeli” denen Demoklesin Kilicini genglerin ba-

sindan kaldirma konusunda uzlasmistir. Bu olumlu bir adim
olmakla birlikte, Cifte Vatandaslk konusunda ve diger is-
temlerde olumsuz tutumunu siirdiirmektedir. Ornegin
Anadili konusunda hicbir olumlu girisim bulunmamaktadir.
Entegrasyonun en temel 6gesi olan kulturel kimligin ko-
runmasi ve gelistirilmesi temelinde isteyen Gogmen/Tuirk
cocuklarinin anadillerini 6grenebilecekleri egitsel, yasal,
yonetsel olanaklarin saglanmasi konusunda hangi calis-
malarin yapilacaginin glindeme tasinmasi ve tartisiimasi
yeni atanan Tuirk kokenli bir devlet bakaninin amaglari ara-
sinda olmasi beklenir.

Tirk kokenli politikacilarin, blrokratlarin simgesel
gocmenlik alanlari disinda da bagsarili olabilece@inin o6r-
nekleri bulunmaktadir. Ozellikle gé¢cmenlik alaninda ba-
sarili olunmasi istenirse, bir cesit sinirlamalarla yapilagelen
dislamacilik uygulamalarindan uzak durularak, kanunun
gerektirdigi genislik ve derinlikte kosullarin saglanmasi,
uygulayicilarin dniiniin agilmasi zorunlulugu vardir.

Burada Sayin Bakan'in, Turk toplumuna bir jest, go¢-
menlere bir simge olarak atanmasini ve kisisel kariyerinde
ulastigi konumu bakimindan kutluyor ve basarili olmasini
diliyoruz. Sayin Bakan mutlaka olumlu ¢abalar gosterecek,
iyi calismalar yapmayi deneyecektir. Kimi noktalarda ba-
saril da olacaktir. Ancak Almanya'nin yarim yuz yildir ¢6-
zemedigi, ya da ¢ozmekte yetersiz, isteksiz kaldigi devasa
bir sorunun Tiirk kokenli bir bakanla ¢ozmek istemesi, so-
rumlulugun onun lzerine yikarak, yetkisi ve olanaklari si-
nirll bu bakanlikla bizleri karsi karsiya birakmamasi dile-
gimizdir. Hukiimetin bu konuya temelli bir ¢6ziim getirme
istenci varsa sorun yok, ama ge¢misteki gibi yaklasirsa so-
nucun ne olabilecegini yasayarak gorecegiz. Bu nedenlerle
hiikiimete yonelik olasi elestirilerin 6niinii alma gibi giri-
simlerin, taktiksel beklentilerin ise yaramayacaginin ¢ok
ornegdi vardir yasanan llke tarihinde.

Turk Kokenli Bakan, hiiklimetle go¢menler arasinda
iyi bir iletisim gelistirerek, go¢gmen kuruluglarini, sozciilerini
esit kosullarda demokratik katilimci ¢6ziim siirecinin igine
alarak ise baslarsa, simgesellikten ve islevsizlikten kurtu-
larak basarili olabilir. Gd¢men ve Tiirk toplumunun kuru-
luglar bu alanda yeterli birikime, gerekli deneyime sahip
olarak tlim guictiyle destek olmaya hazirdir, yeter ki bu on-
lardan esirgenmesin, onlar diglanmasin. Simgeler gercek-
leri gblgelemesin, icini cogulcu katilimci ¢oziimlerle dol-
durarak demokrasi umudunu yesertsin.
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Sempozyum 2009 Kitabi
Ocak 2010, 164 Sayfa, 14x23 cm
ISBN 978-3-9813430-07

“Son derschule/Férderschule Sorunu ve Gé¢men Toplumu Paneli” Kitabi
Ekim 2011, 96 Sayfa, 14x23 cm
ISBN 978-3-9813430-14
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Sempozyum 2010 Kitabi
Ekim 2012, 228 Sayfa, 14x23 cm
ISBN 978-3-9813430-38

Sempozyum 2011 Kitabi
Haz. 2013, 228 Sayfa, 14x23 cm
ISBN 978-3-9813430-45

Sempozyum 2012 Kitabi
Ekim 2013, 136 Sayfa, 14x23 cm
ISBN 978-3-9813430-52
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Zehra ipsiroglu
Gelin Cocuklar Birlikte Disiinelim TUTKUNUM SANA

Gocuk ve yetiskin haklari
Siddetin olmadidi bir diinya
Kadin-erkek esitligi

CGelin Medya
Qucnklﬂr Demokrasi
P Cevre sorunlari...
B"hk‘? Gagdas toplumun temel kavramlarindan bazilari. Peki bu kavramlarin ne kadarini
nﬁ*“‘il‘l- biliyoruz, ne kadari giinliik hayatimizin bir parcasi olarak bizimle yasiyor?
Tahen |onirodiu Kavramlar sozliiklerden cikip yasamimizin neresinde yer aliyor?

Bu sorulara verecek net bir yanitiniz yoksa elinizdeki bu kitap en biiyiik yardimciniz
olacak. Hem ¢ocuklar hem de egitimciler bu kitap sayesinde diisiince denizinde 6zgiirce
ylizmenin tadini ¢ikaracak!

Bildigimizi diisindigiimiz kavramlarin tizerinden bir daha ge¢mek, onlari yeniden
insa etmek ve diinya algimizi yeniden sekillendirmek icin

Gelin Cocuklar Birlikte Diistinelim!

232s. - istanbul, 2013
ISBN : 978-9944-69-718-7

Zehra ipsiroglu
Toplu Oyunlar

insan haklarinin siirekli cignendigi ataerkil bir toplumda yasiyoruz. Siddet, yasamimizin
neredeyse dogal bir parcasi. Bundan en ¢ok kadinlar, cocuklar ve gencler paylarini aliyorlar.
En kotlsi de, demokrasinin yeterince kdk salamamis oldugu otoriter bir yapilanma icinde
otoriteyi i¢sellestirmemiz, baskiyi, dahasi siddeti olagan saymamiz...

Lena, Leyla ve Digerleri
Pinol oyunculuk yetenegine dayanan tek kisilik bir oyun, bir go¢ dykisi... Yasanmis bir
Kral Obili'niin Ofkesinde olaydan yola <;|k|Iara!.k 6ngrlugu kisitlanan bir kadinin parcalanmisligini anlatiyor.

Pinokyo Kral Ubii'niin Ulkesinde

bir kara giildurrii ya da kukla oyunu. Otoriter bir toplum yapilanmasi icinde ezilen,
horlanan, baskiya ugrayan cocuklarin sesini glindeme getiriyor.

TOPLU
DY UNLARI

ISBN 978-6055-12-736-7

Berlin-Aleksander

GUVEN
STEFAN

Pidagogisches
Denkon

Thrie der GENCLERLE

Bildung

My <DIYALOGT
It s

Die Wiedergewinnumg
des Pidagogischen

T

L

-
-1



16 \ Di. Gaste

Hamburg'da
Direnis, Catisma
ve “Tehlikeli Bolge”

Hamburg sehrinde 21 Aralik'ta “Rote
Flora” adl kiltiir merkezinin kapatilmasinin
ardindan baglayan polis ile gostericiler ara-
sinda cikan ilk catismalarda 120 polis ve
500'e yakin gosterici yaralandi.

Gostericiler, "Rote Flora" isimli kiiltiir
merkezinin tahliye edilmesi kararini pro-
testo ediyor. Miilk sahibi Klausmartin Kret-
schmer, 20 yildir isgal altindaki binanin tah-
liyesi icin mahkemeye bagvurmustu. Alman
kamuoyunda "Lampedusa grubu" olarak
anilan Afrikal bir grup miilteciye siginma
hakki taninmasini talep eden gostericiler,
ayrica Reeperbahn semtinde "Esso Evleri"
olarak bilinen konutlarin bosaltilmasina
son verilmesini istiyor. "Esso Evleri"nin tah-
liyesine, yikilma tehdidi bulundugu gerek-
cesiyle Aralik sonunda baslanmisti.

Catismalarin sirmesi tizerine Ham-
burg eyalet yonetimi ti¢ bolgeyi “Tehlikeli
Bolge”ilan ederek, bu bolgelere giris ve ¢I-
kislari denetime ald1.

Sol Parti Federal Milletvekili Sevim
Dagdelen, polisin gosterilerde sert ve oran-

tisiz gli¢ kullandigini ve “Tehlikeli bolge”

uygulamasinin anayasaya aykiri oldugunu
vurgulayarak, Hamburg eyaleti icisleri Ba-
kanligi'nin bu kararini Sol Parti olarak hem
eyalet hem de federal diizeyde tartismaya

actiklarini kaydetti. Dagdelen, bu karari
Anayasaya Mahkemesi'ne tasimak istedik-
lerini belirtti. Yesiller Partisi Hamburg mil-
letvekili Filiz Demirel de, “Tehlikeli Bolge”
uygulamasini parti olarak anti-demokratik
bulduklarini ifade etti. Demirel, s6z konusu
uygulamaya sebep gosterilen Davidwache
karakol saldirisinin asilsiz olabilecegi yo-
niindeki iddialarin da konuyla ilgili siiphe-
leri arttirdigini dile getirdi:“Cok biiyiik spe-
kiilasyonlar da var. Mesela Davidwache'ye
yapilan saldiriile ilgili farkli agiklamalar ge-
liyor polis tarafindan. Saldir ikiyliz metre
ilerideydi, karakolda degildi seklinde. Ayrica
Reeperbahn siirekli kameralarla gozetle-
nen bir bolge ve Davidwache de buranin
tam ortasinda burada hicbir kamera kay-
dinin olmamasi ¢ok ilging bir durum.”

Hamburg olaylarinin en ilging gelis-
mesinden birisi de, “Tehlikeli Bélge” uygu-
lamasi sirasinda gozaltina alinan bir gos-
tericinin lizerinden “tuvalet fircasi” clkma-
siyla, “tuvalet fircasi”Hamburg eylemlerinin
simgesi haline gelmesi oldu.

Diger bir ilging olay ise, Turkiye'deki
“bagdz” medya organlarinin, Hamburg olay-
lari ile Gezi direnisi arasinda paralellikler
kurarak olaylari yansitmasi “i¢ politika mal-
zemesi” haline getirilmesi oldu.

Ayakkabi Kutusu,
Para Sayma Makinesi,
Iktidar ve Cemaat

Istanbul merkezli "yolsuzluk ve riisvet" operasyonunda
Icisleri Bakani Muammer Giiler'in oglu Baris Giiler, Ekono-
miden sorumlu Devlet Bakani Zafer Caglayan'in oglu ve
Cevre Bakani Erdogan Bayraktar'in oglu, Halkbank Genel
Midiirt Stileyman Aslan, Ali Agaoglu, Reza Zarrab ve Fatih
Belediye Baskani Mustafa Demir de gozaltina alinan isimler

arasinda.

17 Aralik glinii Terorle Miicadele Ka-
nunu’yla gérevli istanbul Cumhuriyet Sav-
aligi tarafindan baslatilan “yolsuzluk ve riis-
vet operasyonu’nda AKP hiikiimetinde
gorev yapan {i¢ bakanin ogullarinin ve son
yillarin en gézde miitahhidi olan Ali Aga-
oglu’'nun da aralarinda oldugu 71 kisi goz-
altina alindi. Yapilan operasyonda, icisleri
Bakani Muammer Giiler'in oglunun yatak
odasinda alti ¢elik kasa, para sayma maki-
nesive 1 milyon dolar ele gecirilirken, Halk
Bankasi Genel Miidiir{ Stleyman Aslan'in
evinde ayakkabi kutusuna saklanmis 4,5
milyon dolar ele gegirildi.

Operasyonda gozaltina alinanlarin bir
bolim "Altin kagakgihd, riisvet almak-ver-
mek, imar kirliligi, kara para aklama, sah-
tecilik, gorevi kotiiye kullanma ve resmi
belgede sahtecilik" iddalariyla tutuklanir-
ken, olaya adi karisan icisleri Bakani Mu-
ammer Gliler, Ekonomi Bakani Zafer Cagla-
yan ve Sehircilik ve Cevre Bakani Erdogan
Bayraktar bakanliktan istifa ettiler. 1 milyon
dolar riisvet aldigi iddia edilen AB'den So-
rumlu Devlet Bakani Egemen Bagis ise, go-
revinden istifa etmese de, “hikiimet reviz-
yonu” kapsaminda bakanhgi birakmak
zorunda kaldi.

Hikiimet yanhsi “bagzi” medya or-
ganlari bu operasyonun arkasinda “Fethul-
lah Glilen Cemaati"nin oldugunu, “Cema-
at"in hiikkiimetle hesaplasma girisiminin bir
parcasi oldugunu ileri siirerken, Bagbakan

3 .:;'J'..ﬂll.ll
benaiell n i rasyon

Tayyip Erdogan, 17 Aralik yolsuzluk ve riis-
vet operasyonunu kendisine yonelik “bir
darbe girisimi” ve “Tiirkiye'ye yonelik bir
ihanet” olanak niteledi.

“Bagzi” medyaya gore, operasyon
emniyet ve yargi icindeki “cemaatciler” ta
rafindan gergeklestirildigini iddia ettiler. Bu
gelismelerin ardindan, AKP hiikiimeti ope-
rasyonu yapan savcilari ve operasyona ka-
tilan polisleri topluca gorevden alirken, em-
niyet teskilatinda genis tasfiyeler baglatildi.
Giderek olaylar, “yolsuzluk ve riisvet ope-
rasyonu” olmaktan ¢ikarak AKP-Cemaat
"hesaplasmasi’na donst.

“Yolsuzluk ve riisvet operasyonu” AKP
hiikimetinin dort bakaninin basini “yer-
ken’, karsi operasyonla bine yakin emniyet
mdiri ve polis gorevlerinden uzaklasti-
rildi, operasyonu yapan savcilar (Zekariya
Oz vb.) gérevden alindilar. AKP hiikiimeti
“cemaatci” olarak bilinen savci ve hakimleri
tasfiye etmek amaciyla HSYK (Hakimler ve
Savcilar Yiiksek Kurulu) yasasini degistir-
meye yoneldi. AKP'nin Halk Bankasi'na kar-
silik olarak da“cemaatin bankasi” olarak bi-
linen Bank Asya'ya yonelik sorusturma bas-
latild.

Bugiinlerde AKP-Cemaat savasi, dev-
letin her kademesine yayilarak olanca hi-
ziyla stirmektedir. Operasyonda ele geciri-
len ayakkabi kutusunda saklanmis milyon
dolarlar, para sayma makineleri unutulup
gitti.




