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Goc¢=Yarim Egitim

Nereye bakarsak bakalim, hangi resmi ve
bilimsel rapor olursa olsun, ister issizlik ista-
tistikleri, ister yoksulluk ve egitim raporlari ol-
sun, ¢iglik atan bir haksizlikla karsi karsiyayiz.
Her seyden dnce esitsizlik, burjuva-kapitalist
toplumlarin yapisal 6zelliginin bir sonucuysa
da, go¢menler, her yerde bu esitsizlikten agiri
olglide, cogu durumda genel niifustakinden
cok daha yiiksen oranda etkilenir.

Hem Gogmen
Hem Is¢i Olmak

Cocuklar ¢ok kiiclik yaslardan itibaren pa-
raya yoneltilmektedir. Amag para biriktirmek
olsa da, cocuklarin parayla iliskisi daha cok tii-
ketim amaclidir. Asgari tiiketime dayanan bi-
rikim kosullarinda ¢ocuklarin tiiketime yonel-
mesi, her seyden once aile icinde bir catiskiya
yol agmaktadir

Gec¢is Doneminde
Gencler

Erkek ve kadin go¢menlerin ¢iraklik egi-
timi (Ausbildung) kosullari hala gerginligini
koruyor. Ayni zamanda, diisen dogum oranlari
ve artan yasam beklentisi nedeniyle gé¢men
kokenli gencler, ekonomi ve is piyasasi igin gi-
derek artan bir 5nem kazaniyor.

Tiirk Medyasinin
Tiirkgesi

Almanya'da biylyen insanlarimiz icin
Tiirkgenin artik ikinci bir dil oldugunu kabul
etmek zorundayiz. Son dénemde bu (lkede
Almanca’y iyi bilen ve konusan bir Tiirk nesli
olustu diyebiliriz. Ancak onlarin Tiirkce okuma
ve yazmadaki sikintilarini gdrmezlikten gel-
memeli. Almanya'da bugiin 5-6 yasinda olan
Tirkler 20 yil sonra nasil bir Tiirkge konusacak,
bunu simdiden bilemeyiz.

AlmanRadyolarinda
Tiirkce Yayinlarin
“Yok Olma” Stuireci

Radiomultikultimin, 6zellikle de Turkce ya-
yinlarin sona erdirilmesi, mali nedenlerden daha
ok, ikinci bir dili, ana dili ve ikinci bir kultiiri
ortak yasami zenginlestirici degil, engelleyici bir
0ge olarak tanimlayan siyasi anlayisin eseri ola-
rak yorumlamak gerekiyor.
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Su ya da bu bicimde, kendi aile ortami icinde biy-
yen cocuklar 7 yasina gelirken okula baslamanin heyecanini
yasayacaklar bir zamanda birden bire kendilerini degisik
pedagojik ve psikolojik testlerle karsi karsiya bulurlar. Kimisi
okula baglamadan 6nce yapilan olagan kayit islemleri sira-
sinda, ama ¢okluk okula basladiklari ilk aylarda ve ilk yilda,
pek cok cocuk “farkh” oldugu, sinifa uyum saglayamadigi,
Almancay1 bilmedigi, konusmayi beceremedigi vb. seklinde
sinif 6gretmeni tarafindan konulan tanilarla yiiz yiize gelir.
7 yasindaki bir cocuk tarafindan bu tanilarin ne anlama gel-
digi algilanamasa da, aileler agisindan tam anlamiyla yeni

bir durum ortaya ¢ikar. Cocuk “farkhdir’, dolayisiyla “farkh”

bir egitim almalidir, “farkli” bir okula gitmelidir. Ve herkesin
bildigi gibi, bu “farkli okul "sonderschule’lerdir.

Almanya'da orta 6grenimdeki toplam 9.183.811 6g-
rencinin 390.180'i sonderschule’lerde “okumaktadir”. Toplam

Ogrenciye orani %4,25'dir. Bir baska ifadeyle, Almanya'da
“okuyan”yaklasik her yirmi 6grenciden birisi “6z{irli” 6grenci
durumundadir. Bunlarin 179.554't 6grenim 6ziirlii (%46),
74.412'si“zihinsel 6ziirli” (%19) ve 37.607'si konusma 6zlirll
(%10) olarak siniflanmistir.

Ancak bu genel veriler Almanya'da yabanci topluluk-
larin bu alandaki sorunlarini yeterince yansitmamaktadir.

Almanya genelinde Alman 6grencilerin %3,96's1 son-
derschule’ye gonderilmisken, bu oran yabanci topluluk ¢o-
cuklar arasinda %7,02'dir. Bu oran 2007/2008 6grenim
déneminde Tiirkiyeli cocuklar icin %6,74 (23.870) iken, ital-
yan cocuklari icin %8,51 ve Yunan ¢ocuklari icin %5,92dir.
Her durumda yabanci topluluk cocuklarinin sonderschule’ye
gonderilme orani Alman 6grencilerinin iki kati diizeyinde-
dir.

Bunun yaninda Integrierte Gesamtschule'lerde 70.940

Prof. Dr. Armin BERNHARD

Egitim Alaninda Bio-Korsanligin Sonuclari
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(%8,32) gocmen aile cocuklari okumaktadir. Bu okullarda 34.508
Turkiyeli 6grenci bulunmaktadir ve toplam Tiirkiyeli 6grenciye
orani %9,74dur.

2007/2008 6grenim yilinda Gymnasium’a devam eden
Tirkiyeli 6grenci sayisinin 29.514 (toplam icindeki orani %8,33)
oldugu g6zoniine alindiginda, sonderschule’lerdeki Tirkiyeli 6g-
rencilerin sayisi neredeyse Gymnasium’a gidenler kadardr.

Sliphesiz buradaki sayisal veriler, olgunun gercek ve
somut durumunu ortaya koymak icin yeterli degildir. Asil sorun
sonderschule'lerin yapisi ve isleyisiyle birlikte anlasilabilir hale gel-
mektedir.

Pek ¢ok aile tarafindan “geri-zekalilar okulu” olarak bilinen
Sonderschule'ler, 6zellikle go¢men isci aileleri icin neredeyse bir
kabus gibidir. Bir taraftan kendi ¢ocuklarinin “geri zekahlar
okulu”na gitmesinin “utanci’ni yasayan aileler, diger taraftan bu
¢ocuklarin bu okullarda olagan aile iliskilerini bile siirdliremez
hale gelisleri karsisinda caresizdirler. Kimseye sdyleyemedikleri
icin, kimseden de yardim isteyememektedirler. Boylece sonder-
schule cocuklari neredeyse ailenin toplumsal iligkilerinden de dis-
lanmaktadir.

Gogu durumda“6grenim 6ziirli” olmaktan ¢ok, Almancayi
o0grenememelerinden, dar-feodal aile ortami icinde kapali bir
toplumsal iligki alaninda yasamalarindan kaynaklanan “asosyal”
davranislan yliziinden sonderschule’lere gonderilen bu cocuklar,
kendi toplumsal kosullarini hig bir bicimde gézetmeyen bir egitim
programiyla tim dogal yeteneklerini giderek yitirmekte, hareket-
leri yavaslamakta, cevreyi algilayislari timiyle bozulmaktadir. So-
nucta “zorunlu dokuz yillik egitim” stirecinin sonunda bu ¢ocuklar,
tipki hauptschule diplomasi almadan okulu birakmak durumunda
olan ¢ocuklar gibi, kendi toplumsal iliskilerinin icine dylece sav-
rulmaktadir.

ICERIK

Tiim akademik ve egitsel olarak sonderschule’ler cocuklari
asgari diizeyde toplumsal iliskiler icinde yasayabilir kilmayi he-
defledigi s6ylense de, zorunlu sekiz yillik egitim sonucunda bu
cocuklar, kendi okul 6ncesi durumlarindan ¢ok daha geri diizeye
cekilmis olarak “yasam”in icine atilirlar.

Daha otesi, sozciigiin gercek ve bilimsel anlamiyla “zihin-
sel 6ziirli” cocuklar ile AlImancayi bilmediklerinden dolayi “6gre-
nim 6zirli” kabul edilen ¢cocuklar bir ve ayni ¢ati altinda, ayni
program cercevesinde “egitilmis” olmaktadir.

Sonugta bu cocuklar, zorunlu egitim siireci sonrasindaki
bir kag yillik “destek” cabalarinin sonrasinda tiimiyle ailenin ¢6-
ziimlenemez ve siirekli bir sorunu olarak yabanci topluluklarin
icinde yasamak durumundadirlar.

italyan ailelerinin kendi aile isletmeleri araciligiyla bu co-
cuklara belli bir is olanadi bulabildikleri kosullarda, ayni olanak-
lara sahip olmayan go¢men aileler kaginilmaz olarak bu ¢ocuklari
bir “yiik” olarak hissetmeye ve gérmeye baslamaktadirlar.

Bu sonuclar toplum tarafindan algilanabilir olmasiyla bir-
likte sonderschule’ler de giderek itibar yitirmeye ve olumsuz go6-
rilmeye baslanilmistir. Bu da, sonderschule’lerin adlarinin
degistirilerek “forderschule”ye donistirilmesi gibi bir makyaja
yol agmistir. Yapilan bu makyaj da, sonderschule’ler konusunda
belli bir deneyime ve bilgi birikimine sahip olmaya baslayan go¢-
men topluluklarinin bu bilgileri ve deneyimleri kullanamaz hale
getirerek, sorunu daha kalici ve siirekli hale getirmistir.

Turkiyeliler agisindan ifade edersek, her yil 3-4 bin cocuk
sonderschule/forderschule’ye gonderilmektedir. Her dokuz yilda
bir yaklasik 30.000 ¢cocuk bu okullardan ayrilarak tiim sorunlariyla
birlikte toplumun icine karismaktadir. 1980'den giiniimiize kadar
yaklasik yiiz bin cocugun yetiskin olarak toplumun icinde yasa-
maya calistigini sdylemek abartma olmayacaktir.
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Egitim Alaninda Bio-Korsanligin Sonuclart:

Egitimin Metalastiriimasi

irinci bolimde (Die Gaste 6/2009)

Federal Alman egitim sistemin-

deki son gelismelerin ana hatlarini

cizmis, egitimin “ticarilestirilmesi”
ve“metalastiriimasi’nin tahliline girmistik.
Ayni yerde, bu gelismeleri, e§itimin meta-
lastinlmasina gotiiren aktorleri tanitmistik:
McKinsey & Company isletme Danismanlidji,
diinyanin en biiyiik medya sirketler grup-
larindan biri olan Bertelsmann Grup’un stra-
teji gelistirme toplulugu olan Bertelsmann
Vakfi, Gesamtmetall Sirketler Birligi tarafin-
dan kurulmus olan Yeni Toplumsal Pazar
Ekonomisi Inisiyatifi, OECD ve WTO. Egiti-
min ticarilestirilmesi icin kurulan bu 6rgut-
ler, egitimin anlasiimasinda temel degi-
simlere dayandiriimaktadir:  Burada,
egitime islevsel bir anlam verilmektedir.
Yani, egitim sadece, insan kaynaklarinin
yasamsal sermayeye cevrilmesi amacini
guden bir “egitim reformu” acisindan ele
alinmaktadir. PiSA Arastirmasi'nda acik ola-
rak belirtildigi gibi, egitim, kapsamli ve de-
rin anlamli bir kavrayisla degil, “islevsel” bir
egitim kavrami olarak ifade edilmektedir.
Burada, islevsel bir egitim kavraminin tize-
rinde gelisen egitim planlamalarinin yara-
tacadi olasi etkilerin olasilik hesaplamala-
rini yapmak istiyoruz: Zaman-ekonomisi
acisindan hizlandirlmis ve degerlendirilen
insan becerilerinin hedef olarak merkeze
yerlestiren bir egitim planlamasinin ace-
leyle gerceklestirilmesinin sonuglari neler
olacaktir?

Bu “hesaplama” icinde en az yedi
nokta yer almaktadir:

1. Egitimin, acilen gereksinimi olanlara
verilmesinin reddedilmesiyle, var olan top-
lumsal esitsizlik keskinlesecektir. Basitlesti-
rilmis yeni Almancada alt tabaka yerine
prekarya (prekariat*) olarak adlandirilan
ve “egitime uzak” olarak nitelendirilen top-
lumsal gruplar, serbest okul se¢imi, okullar
arasi rekabet ve sponsorluklarin kabul edil-
digi olclilerde yiiksek egitimden soyutla-
nacaktir. Egitimin ticarilestirilmesi, bir skan-
dal olarak kabul edilmesi gereken esitsizligi
daha da keskinlestirecek ve o6zellikle go¢-
men kokenli cocuklar ile 6zel haklara sahip
olmayan toplumsal tabakalarin ¢ocuklari
tUzerinde haksiz bir uygulamaya neden ola-
caktir. Tabakaya 6zgu toplumsallastirma
ornedi on yillardan beri bellidir: Dil, zeka
gelisimi, isteklendirme, 6grenme beklen-
tisi, egitim bicimi vb. alanlarinda birbirle-
rinden degdisik ve tabakaya 6zgi toplum-

* Prekarya ya da précariat, “yoksunlar”ya da ev-
sizler, issizler, kacak gocmenler gibi ekonomik ve ka-
musal giivencelere sahip olmayan yeni kentsel
emekgi kesimleri tanimlamak icin kullanilan, Yunanca
palikarya sozctgiinden tiretilmis bir kavram. —¢n.

sallastirma 6rnekleri, egitim ve dolayisiyla
yasam olanaklarini belirlemektedir. Bu 6r-
neklerin, cocuklara daha esit baslangic ko-
sullar verecek bicimde degistirilmesi, an-
cak gticlii toplumsal siyasi girisimlerle ve
egitimbilimsel (pedagojik) 6nlemlerle ola-
nakhdir. Ancak, egitimin “serbest pazar”a
teslim edilmesi, toplumsal ve egitimbilim-
sel karsi tepki olusamayacagindan, bu or-
neklerin sirekliligini beraberinde getire-
cektir. Asagida olanlar, asagida birakilacak,
yukarida olanlar, asagidan yukariya giiclii
yeniden paylasimlar sayesinde daha fazla
haklarla donatilacaktir. Seckinlerin (elitler)
desteklenmesi bu etkiyi daha da gliclen-
direcektir. Sonucta, toplumun boliinmesi
gerceklesmekte, bu da ayrismayi (dezen-
tegrasyon) beraberinde getirmektedir. in-
san gruplarinin sistematik bir bicimde ay-
rismasi da masraflara neden olmaktadir.
2. Cocuklarin éznel giictiniin cesitliligi
onemli dl¢tide sinirlandinilacaktir. Yetiskin-
lerin konumlari agisindan, ¢ocuklarin ya-
santisindaki bagimsiz amacli etkinlikleri,
kendilerine egitim reformcusu diyenler ta-

Duisburg-Essen Universitesi Prof. Dr. Armin BERNHARD

3. Cocugun egitim stirecindeki zaman-
sal mantik engellenmektedir. isverenler ve
hakim siyaset, cocugun egitim siirecini
ekonomik kurallara ve zamanin ekonomik
goriinlisiine tabi kilmak istemektedir. Bun-
larin gorislerine gore, egitim icin tiiketilen
zaman sireleri, Almanya’nin uluslararasi
rekabet giiclinii kirmaktadir. Bu yiizden,
egitim déneminin ¢ok etkin bicimde kisal-
tilmasi ve“yapay aralar” olarak adlandirlan
donemlerin ortadan kaldirilmasi planlan-
maktadir. Bu da, “ekonomi felsefesi"nde,
bilgi ve becerilerin hizla aktarimini egitimle
kaynastiriimaktadir. Cocuklarin tretken ve
yaratici bir sekilde ve degisik yollardan so-
rularin ¢6zlimi icin kullandiklari ¢calisma
zamanlari, yalin bir zaman tiiketimi olarak
nitelendirilmektedir. Burada, ¢cocuklarin
egitim sirecinin mantigi, tamamen iflas
etmektedir. S6yle ki, bu mantik, ekonomik
etkililik tarafindan degil, cocugun inatgiligi
tzerine kurulmus bir egitim mantigidir. Co-
cugun egitim sirecinin mantiginin ortadan
kaldinlmasi, gelismekte olan kisiligin te-
melini de yok edecektir. Egitimin uretken

Simdiki olculerde bir kamu okulu sistemi, sadece ¢ok ender du-
rumlarda genel bir egitim vermekte basarili olmakta, fakat esit sartlarda
oznelesmenin olanaklarini saglayacak durumda degildir. Bunun sag-
lanmasi ise, daha ¢ok rastlantisal ve mevcut egitim kosullarina ragmen
olmaktadir. Bu da, secilmis bir okul, insanlarin da secilerek gercekles-
tirildigi bir okuldur. Egitimin yapisal olarak yadsinmasi, ¢cocuklarin kit-
lesel olarak yasam sanslarini yok etmektedir. Yine de egitimin ticari-
lestirilmesi ve metalastiriimasi, eski egitim sistemine karsi alternatif

degildir.

rafindan yararsiz olarak nitelendiriimekte-
dir. Egitim ekonomisi savlarinda, insanin
gelisiminin sonsuz bir vadi gibi agilmasinin
olanakli oldugu bir donemde, temel insan
sermayesinin kati bir egitim calismasi ye-
rine cocuk oyunlariyla tiiketilmesi redde-
dilmektedir. Tam da bu nedenle, gelecekte,
cocuklara uygulanacak resmi olmayan 6§-
renim slirecleri, insan sermayesi olusu-
munda daha gli¢lii bir bicimde yer alacak-
tir. Ama bu hizli bilgi Gretimi, biling
acisindan, diinyada-olma acisindan, ba-
gimsiz amagh etkinlikleri elinden alinmis
gelismekte olan kiiglik insan agisindan ne
ifade edecektir? Cocuklarin fantezileri, im-
geleme yetileri, glinliik hayalleri, oyunlari,
deneysel deneyimleri egitim icinde giderek
azaltildigr zaman, bunun toplumsal ve ki-
sisel kayiplari ne diizeye varacaktir? Bu bi-
cimde belirlenen insanin varliksal gugleri-
nin 6znel yetilerinin bloke edilmesi, onlarin
toplumsallastirlmasinda hangi uygarlik
karsiti egilimlerin ortaya ¢ikmasini bera-
berinde getirecektir?

olabilmesi icin, serbest bir zaman siirecine
gereksinim gosterir. Max Horkheimer, “Za-
man, sevgi icindir; zaman verdigim seye
sevgi veriyorum; siddet hizlidir” demekte-
dir. Egitim surecleri ekonomik olarak sikis-
tinldiginda icerigin yapisi zarara ugrayacak,
cocuk bu iceriklere agilamayacaktir. Her iki-
sine de, hem ¢ocugda, hem de egitimin ic-
erigine karsi siddet uygulanmakta, egitim,
siddetin emrine girmektedir.

4. Cocugun erken ve ilkokul yaslarin-
daki rekabet ve yarisma ilkeleri hizla keskin-
lesmektedir. Cocuklar, toplumsal yasantinin
uygarlik karsiti beklenti ve davranislarina
struiklenmektedir: Rekabet, yarisma, kar-
silikh dismanlik, yasam miicadelesi daha
simdiden ¢ocuk yuvalarinda ve okullarda
siddet Ureten davranis bicimleri olarak or-
taya ¢ikmistir. Bu baglamda, egitimbilimci,
Berlin Ozgiir Universite Baskani ve ayni za-
manda Yeni Toplumsal Pazar Ekonomisi Gi-
risimi Uiyesi Dieter Lenzens, “bagrina basma
pedagojisi’ne son verilmesini ve ilkokul ¢o-
cuklarinin sistematik olarak, kati eleme ko-

"o

sullari altinda “calisma’; “ekonomik baski”
ve “toplumsal beklentiler”icine ¢ekilmele-
rini istemektedir. Lenzens, “toplumsal bek-
lentiler"den s6z ederken, herhalde insanca
birlikte yasamanin toplumsal kurallarini
kastetmemektedir. Tersine, onun amaci,
“toplumumuzun sundugu toplumsal di-
limler Gizerinde oturmak istemeyen”insan-
lar yetistirmektir. Fakat okul, bu segmeyi
keskinlestirdiginde, zaten toplumda var
olan bencil duslince tarzini 6n plana gika-
racak ve toplumun uygar yasam temellerini
yok edecektir.

5. Genel egitimin niteligi yok edilmek-
tedir, ciinkli metalastiriimis bir egitim, ba-
sarili bir egitim stirecinin tim kaginilmaz
degerlerini ortadan kaldirmaktadir: Bos za-
man, kendini verme, huzur ve sevgi. Bunlar
zaten insani egitime yonelten temel un-
surlardir. insancil bir egitim anlayisindan
arta kalanlar da, kisa dénemde kar amacina
feda edilmektedir. Humboldt'a gore, kap-
samliinsan egitimi, yerini hemen “evrensel
kullanilabilirligi” sahip insana (Oskar Negt)
birakmaktadir. Ama okulun 6ncelikli gorevi,
cocuklari 6zgiir ve kendi yasantisini etkin
olarak bicimlendiren insanlar haline getir-
mektir. Bu, Wilhelm von Humboldt'un sia-
riydi: Toplumun tim tabakalarindaki ¢o-
cuklarin ytksek nitelikli bir egitim almasiyla
tiim sinif ve tabakalarin 6tesinde bir egiti-
min gerceklesmesi. Bir bilgi birikimi olarak
kabul edilmemesi gereken genel egitimin
bu hedefi, e§er sadece sosyo-politik bakis
agisinin digina gikarilirsa, Humboldt agik¢a
6lmus ilan edilir, sadece 6zgiir birey di-
siincesi degil, ayni zamanda toplumsal bi-
rarada yagsamanin temelleri de sorgulanmig
olur.

6. Okulun demokratik egitim gorevi
sagcmalik haline getirilmektedir. Bir yandan
okulun ekonomiklestirilmesi ve egitimin
zamansal olarak hizlandirlmasi uygulanir-
ken, 6te yandan da okulun giderek klasik
egitim gorevi 6tesinde daha baska gorevler
Ustlenmesi glindeme gelmektedir. Okula,
aile egitiminin agiklarini kapatmak, ¢cocuk-
lar degisen yasam kosullarina uygun ye-
tistirmek, interkdilturel egitimi mimkiin kil-
mak ve olusmakta olan siddet potansi-
yeline karsi énlemler almak gibi gorevler
yiiklenmektedir. Okul, ayrica, tim ¢ocuk-
larin gereksinimlerini karsilamak ve alter-
natif ders ydntemlerini denemek gereklili-
giyle de karsi karsiyadir. Yani bir yandan
okulun egitimbilimsel (pedagojik) gerek-
sinimleri artarken, diger yandan okulun
gorevi insan sermayesi yetistirmekle sinir-
landiriimaktadir. Cocugun yasam diinya-
sindaki degisimler, cocuklarin psikolojik ve
psiko-sosyal sorunlarinin etkisinin degil,
bu sorunlarin diizenlenmesinin temelini
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olusturmaktadir. Fakat okul, yapisal neden-
lerden dolayi, insani bir egitime olanak ta-
nimamaktadir, ¢linkii ekonomiklestirme
baskisi egitimbilimsel gérevleri asip bunlari
devreden cikartmaktadir.

7. Egitimin metalasmasi, ekonomi-po-
litik agidan tiretkenlik karsitidir. Clink, bu-
rada istenen, nasil en kisa zamanda kar ge-
tiren bir is gliciinlin, yani insan sermaye-
sinin ortaya ¢ikartilacagidir. Kor bir tret-
kenlik inanci, gelecekte toplumun sirtina
¢Okecek olan ekonomik maliyeti gozardi
etmektedir: Cocuklarin sorunlu yasam ko-
sullarindan uzak tutulmasi harcamalari,
toplumsal yardim ve genclik yardimlariyla
finanse edilen gerekli okul-disi ve okul-ici

<o

6grenim masraflari, “okul basarisizig” ve

yle bir iilkede yasadigimizi hayal

edelim ki, bir go¢men kiz, ken-

disine okulu begendirmek icin

tst diizeyde bir Universite cali-
sani tarafindan telefonda araniyor. Univer-
sitenin se¢imini kolaylastirmak icin ytklii
bir burs ve de “bedava ucus da dahil (ini-
versiteyi ziyareti” dneriyor. Go¢gmen kadin
herseyden 6nce kokeni ve toplumsal olu-
sumu nedeniyle, “Sorunlu bir ¢evre oku-
lunda” ve zor aile kosullarinda biyimesi
nedeniyle aranmistir. “Alt katman, beyaz
olmayan ve akilli” - bu ii¢ nitelik bagvuruda
bulunani, ilkedeki “en iyi Giniversiteler icin
miikemmel bir aday” yapar.

Hayal kurmaya devam edelim. Bu iil-
kedeki tiniversiteler, go¢gmen orani yiiksek
okullarda reklam kampanyalari organize
ederek, burslar sunup ve ayrica ¢ok sayida
gocmen kokenli profesorlerine sahip olu-
sunu gdcmen ogrencileri kazanmak icin re-
kabette bir ayricalik olarak vurguluyor ol-
sun. Ve hayal etmeye devam edelim, beyaz
bir kiz 6grenci, ziyaret ettigi bir Gniversitede
okumayi su gerekeeyle reddetsin: “Bir be-
yaz olarak, sadece beyazlarin arasinda bu-
lunabilecedim bir tniversite istemedim.
Orada kendimi iyi hissedemezdim."

Bu sadece bir hayal degil. ABD'de ger-
cek bir gelismedir, ¢iinkli orada tiniversi-
teler artik imajlarini, cesitliligi tesvik ederek
ve azinliklara 6zel destek vererek kendile-
rini cagdaslastirmaktadir. Elit Gniversite
olan Harvard Universitesi, okul tanitimla-
riyla, toplumsal calismalarla isbirligi yapa-
rak ve Latin-Amerikali ailelerden daha fazla
basvuru yapilmasi icin ciddi bicimde caba
gostermektedir. ABD'de hala etnik ve sinif-
sal farklilklarin kariyerleri belirledigini vur-
gulamama gerek yok. Ama egitim sistemi

"Martin Spiewak, Mit Multikulti zur Elite, in: Die
Zeit, Nr.47,13.11.2008, s. 56.)

okulu birakma yiizinden olusan ek maliyet,
okullarda vahset ve siddet yiizinden mey-
dana gelen zararin giderilmesi icin yapila-
cak harcamalar, egitimin bitirilmesinin ge-
cikmesi ve mesleki hazirlik dnlemleri
(“egitimi sonuglandirma kuyruklar”/Bil-
dungswarteschleifen) nedeniyle ortaya ¢I-
kan harcamalar vb..

Burada ana hatlari cizilen gelisme bir
“kader” degildir.“Baska alternatif yok!” sek-
lindeki neo-liberal slogan, bizi, neo-liberal
“egitim dlizeni"nin (Pongratz) tarihsel bir
zorunluluk olduguna inandirmaya yone-
liktir. Fakat egitim alternatiflerini baska bir
yonde, 6zel sermayenin egitim pazarinin
ve paternalist devlet biirokrasisinin ote-
sinde olusturmanin olanaklari vardir. Sa-

dece toplumsal yapiyr yansitmaktan baska
yarari olmayan ve devletin orgltledigi li¢
kademeli bir egitim sistemi beklentimiz
olamaz. Simdiki 6l¢iilerde bir kamu okulu
sistemi, sadece ¢ok ender durumlarda ge-
nel bir egitim vermekte basarili olmakta,
fakat esit sartlarda 6znelesmenin olanak-
larini saglayacak durumda degildir. Bunun
saglanmasi ise, daha ¢ok rastlantisal ve
mevcut egitim kosullarina ragmen olmak-
tadir. Bu da, secilmis bir okul, insanlarin da
secilerek gerceklestirildigi bir okuldur. Egi-
timin yapisal olarak yadsinmasi, cocuklarin
kitlesel olarak yasam sanslarini yok etmek-
tedir. Yine de egitimin ticarilestiriimesi ve
metalastirimasi, eski egitim sistemine karsi
alternatif degildir. Tam tersine onun daha

da radikallestirilmis seklidir, ¢linkii burada
da eski sorunlar daha da keskinlestirilerek
karsimiza ¢ikartilmaktadir. Bu nedenle neo-
liberal modernlestirme stratejilerinin ve
yurttas okullarinin 6tesinde kendine 6zg(i
alternatifler yaratmaliyiz. Reddedilen egi-
timin geri getirilmesi, egitim kavraminin,
“insan egitimi”tanimlamasina hak eder bi-
¢imde icinin doldurulmasini gerektirmek-
tedir. icindeki secmecilige, rekabete ve tek-
yanlihiga karsi miicadeleyi iceren tiim
cocuklar icin gelisme alani olan bir okul ya-
ratilmasi zorunludur. Bu amaglara, ancak
mutlakgl pazar toplumu akimina karsi bir
cizgide, pazarin toplumun icine oturtulma-
siyla ve demokratik toplumsal denetim ko-
sullarinin gergeklestirilmesiyle ulasilabilir.

Ceviri: Die Gaste

Goc¢=Yarim EqQitim?

Goc¢ Baglamli Egitim Politikasina Yonelik Elestirel Distinceler

HAWK - Uygulamali Bilim ve Sanat Yiiksek Okulu/Hildesheim Prof. Dr. Gazi CAGLAR

acisindan tam da bu arka plan baglaminda,
egitim sistemi agisindan koken nedeniyle
yasam kosullarinin kitlesel yikimina karsi
¢tkmak énemlidir.

Diger taraftan Almanya'ya baktigi-
mizda, dyle pek de kolay glizellestirileme-
yecek karanlik bir tablo s6z konusu. Ben
oncelikle, son ulusal egitim raporunda yap-
boz parcalari ¢izilmis olan bu tablonun di-
zensiz bir bicimde envanterini cikarmak is-
tiyorum. Egitimin ve ¢iraklik egitiminin
hangi alanlarina bakarsak bakalim, uzun
goc¢ tarihi temelinde sadece hayal kirikli-
§ina ugratacak seyler saptiyoruz. Oyle bir
hayal kirikhdi ki, eger egitim bu iilkede bir
insan hakki ise, herseyden 6nce faaliyete
ge¢mek icin biyiik bir zorunlulugu belir-
ginlestirir.

Verecedim sayisal veriler acisindan
belirtilmelidir ki, bu sayisal veriler, zaman
icinde goce yonelik politik ve bilimsel yak-
lasimlara bagh olarak degismektedirler.
Uzun bir siredir istatistik arastirmalarda
Almanlar ve yabanailar farkli olarak ele alin-
mamis (yani vatandasliga gore) ve bdylece
goclin toplumsal gercekligi hemen hemen
hi¢ yadsinmamissa da, simdi 2005 Mikro-
zensus yasasl ile da somut istatistik aras-
tirmalari icin ilk defa yeni olanaklar ortaya
cikmustir. istatistiklerin farkli amaclar icin
kullanilabilecegi, 6rnegin insanlarin uzun
vadede “teshis edilmesi”ni saglayabilecegi,
Federal istatistik Dairesi'nin aciklamalarinda
da acikca ortaya konulmustur. Buna gore,
“mlmkiin olan her yerde yabancilar, va-
tandashda gegenler, go¢ edenler, go¢men-
ler, sonra gelen gé¢menler ve ilticacilar gibi
eskiden beri resmi istatistiklerde go¢le bag-
lantil olan belirli gruplarin teshis edilebilir
hale getirilmesi arzu edilmekte”dir.? Eger
bir giin go¢ diinya tarihinde normal bir
olay oldugu kanisi, yani ulus-devlet agisin-
dan birlestirilmis yurttaslarin da dnceki go¢

slireclerinin tarihsel bir sonucu olduklar
diistincesi kabul goriirse, Almanya'daki bi-
tiin toplumun go¢ kokenini bir saskinlikla
kesfetmesi olasidir. O zaman sayisal veriler
yeniden farklilagir. Ama henliz biz bu sas-
kinliktan cok uzagiz.

Almanya’da Gocg ve Egitim

Her ne kadar bu sayilar cokca biliniyor
olsa da, gégmen kokenli insanlara iligkin
verilere bakalim:

Federal istatistik Dairesi'nin verilerine
gore, 2005 yilinda 15,3 milyon gd¢cmen ko-
kenli insan Almanya'da yasiyor. Bunlardan
yaklastk 7,3 milyonu yabanci tilke vatandasi
durumunda. Bunlarin en yiiksek oranda
(%40) bulundugu yerler biiylk kentler. Bu-
glin 8 yasin altinda olanlarda bu oran alti
biyiik kentte %60'In lizerinde; biitlin ¢o-
cuklar icindeki oranlari 1/3't(r. Bu da bize
artik kiiciik bir azinliktan s6z etmedigimizi,
tersine toplumun biy(k bir bileseninden
sz ettigimizi gosterir?

Bizi amacimizdan uzaklastiracagi icin
gelinen tlkeleri bir yana birakirsak, bir de
cocuklarin ve genglerin biiyiik oranda top-
lumsal konumlarini ortaya koyan istihdam,
issizlik ve yoksulluk durumlari da belki
onemlidir:

25-65 yas arasi gocmen kokenli in-

2 Statistisches Bundesamt, Bevolkerung mit Mig-
rationshintergrund - Ergebnisse des Mikrozensus
2008, 2008, Kursivstellung d. Autor. Dass das Auslan-
derzentralregister mit weit iber 25 Millionen perso-
nenbezogenen Daten und mit Zugriffsrechten fir
weit mehr als 6000 Behorden auf diese immense Da-
tenbank datenrechtlich bis heute bedenklich ist, ge-
hort an dieser Stelle nicht zum Gegenstandbereich
(vgl. Thilo Weichert, Kommentar zum Auslénderzen-
tralregistergesetz, Neuwied 2001).

3 http://www.destatis.de/jetspeed/portal/cms/
Sites/destatis/Internet/DE/Presse/pm/2007/05/PD07
__183__12521.psml, Zugriff am 14.11.08)

sanlar bir iste calisiyor olmalari, go¢men
kokenli olmayanlardan daha azdir (%62'ye
karsi %73), daha cok issizdirler (%13'e karsi
%7,5), bazi kentlerde bu di¢ ila dort katidir
ve is pazarina hazir degildirler (%25'e karsi
%19,5). Biiro calisani ve devlet memurlar
oldukca enderdir. Onlar, herseyden dnce
Uretim sanayii, ticaret ve lokantacilik sek-
toriinde calisirlar ve bu goc tarihinde ku-
saklar boyu siiren bir yapisal 6zelliktir.*

Yoksulluga iliskin sayisal veriler de (ir-
kutiictidiir. Her ne kadar yoksulluk siniri
yaklasik 800 € olarak ¢ok dar hesaplan-
missa da, toplumdaki yoksulluk gercekligini
tam olarak yansitmamaktadir: Net gelir aci-
sindan karsilastinildiginda, go¢ kokenli nii-
fus, toplam niifusun ortalama gelirinin an-
cak %79'una ulasabilmektedir. Sadece
%1401 2.000'nun tizerinde, %45'i ise ancak
1.100 €'ya kadar gelir elde etmektedir. Gelir
bakimindan yoksul olma riski, go¢ kokenli
olmayanlarda %12, go¢ kokenli olanlarda
ise %28'dir. Yoksul olma riski ortalamasi,
15 yas alti go¢ kokenli cocuklarda yaklasik
%33, go¢ kdokenli olmayanlarda %13 civa-
rindadir. Ayrica 65 yas Ustiindekilerde bu
oran (¢ kat daha yiiksektir (%27,1%e karsi
%9,7).

Gagdas ileri kapitalist toplumlarda
(eger“ylikselmek"ten soz edilebilirse ve bir
ise sahip olup yalnizca insanca yasayabil-
mek s6z konusuysa) ylikselme sansini da-
gihmini saglayan okul ve meslek egitimi
gibi temel alanlarda durum nasildir? Genel
egitim durumuyla ilgili saptamalar, cogun-
lukla “egitim krizi” ya da “egitimin sefaleti”
seklindedir. Go¢men niifusla ilgili olarak
politika tarafindan uretilmis bir egitim fe-

4 Bkz. agy.

°> Bkz. Dritter Armutsbericht der Bundesregie-
rung:  http://www.bmas.de/coremedia/genera-
tor/26742/property=pdf/dritter__armuts__und__re-
ichtumsbericht.pdf
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laketinden s6z etmemiz gerekir. Go¢ ko-
kenli olmayan Almanlara kiyasla gé¢gmen
niifus, hem genel okulda, hem de meslek
mezuniyetlerinde son derece diisiik bir egi-
tim diizeyi gostermektedir. 25-35 yas arasi
gocmenlerin %41'i meslek diplomasina sa-
hip degildir; go¢ kokenli olmayan Alman-
larda ise bu oran sadece %15'tir. Ozellikle
Tirkiye kokenli insanlar en distk kalifiye
diizeyine sahiptir. ikinci ve G¢lincii kusak
Almanya'da biyldu. Onlarda da farklhk
oldukca buyuktir; 25 yas tstiindekilerde
meslek diplomasi olmayanlarin sayisi iki
kat daha fazladr.

“Yabanc1” cocuklarin %80'inden faz-
lasi anaokullarina gitmektedir ve bu ko-
nuda Alman cocuklarinin oranina son de-
rece yakindirlar®, %90’ burada dogmustur.
Yabanci 6grenci cocuklarin neredeyse yarisi
(%40,5) Hauptschule'ye giderken, Alman
6grencilerin sadece %14,8'i Hauptschule'ye
gitmektedir. Realschule’de biraz daha az,
lisede ise daha disiik olarak temsil edil-
mektedirler (%21,2'ye karsi %44,7 Alman
égrenci). Hatta Tiirkiye ya da italyan kékenli
6grencilerde liseye gitme orani %13,2'ye
kadar gerilemektedir. Okuldan mezun ol-
mayan yabanci 6grencilerin orani, Alman-
lara kiyasla iki katindan daha fazladir
(%17,5% karsi %7,2). Degisik sonderschu-
le’lerdeki oranlari ise skandal boyutta yiik-
sektir. Yiiksek 6grenimle ilgili olarak, “lilke
ici egitim”e katilim orani ciddi bicimde diis-
meye devam etmektedir. 20-30 yas gru-
bunda yalnizca %3'U bir yiiksek okula git-
mektedir ki, burada da egitimi birakanlarin
sayisi da hayli yuiksektir. Doyurucu olmayan
bu durum, egitimin sirdirilmesi ve nite-
ligin yikseltilmesi alaninda da stirmekte-
dir.’ Yetiskinlerin egitimiyle ilgili sayisal ve-
riler neredeyse hi¢ yoktur, ¢linkii heniiz
egitim kurumlarinin, bunlar bir bakima
goécmen niifusun vergileri ve 6demeleriyle
de finanse edildigi halde, 6zellikle politik
egitim konusunda c¢okdilli olanaklar gelis-
tirmeleri ve sunmalari gerceklesmemistir.

Heniiz go¢menin geldigi Gilkeden ge-
tirdigi niteliklerin kabuli icin basitlestirilmis
islemler s6z konusu degildir. Tahminlere
gore, ge¢ gd¢menlerden akademis- yenle-
rin en az %5-10'undan ve ilticaci akade-
misyenlerin de yaklasik %20'sinden uzman-
lik talep edilmemektedir. Yahudi goc¢-
menlerde bu oran %70%e ¢ikmaktadir.? Bu
gruplardan olan kisilerin tesviki icin, 6rne-
gin Oldenburg Universitesi'nde oldugu
gibi, kiiclik ve sayglya deger adimlar da
atilmistir.? Yine Ulusal Entegrasyon Plani,
artik gégmenlerin beraberlerinde getirdik-

6 Sayilar igin bkz. Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung, Bildungsbericht 2008. H. Migration:
http://www.bildungsbericht.de/daten/h_web.pdf

7 Bkz. Ingrid Wilkens, Migration, Bildung und
Beschaftigung - Die Situation in Deutschland, in: Mig-
ration und Soziale Arbeit, H. 3/4-2008, S. 172-179

8Vgl. Anwar Hadeed: Sehr gut ausgebildet und
doch arbeitslos. Zur Lage hoher qualifizierter Fliicht-
linge in Niedersachsen, Oldenburg 2004 sowie Dag-
mar Maur, Das Akademikerprogramm der Otto-Be-
necke-Stiftung, in: Otto Benecke Stiftung (Hg.),
Qualifizierte Zuwanderinnen und Zuwanderer erfolg-
reich integrieren, St. Augustin 2005, S. 5; Peter Kiihne
/ Harald RuBler, Die Lebensverhaltnisse der Fliicht-
linge in Deutschland, Frankfurt 2000, S. 320; Sonja
Haug, Jidische Zuwanderer in Deutschland, Nirn-
berg 2005, S.3

° Vgl. Rolf Meinhardt, Wider den Brain Waste:
Studiengange fiir hochqualifizierte Einwanderer an
der Universitat Oldenburg, in: Migration und Soziale
Arbeit, Heft % - 2008, s. 230-236

leri egitimsel ve mesleki niteliklerinin ka-
bullini iceren yontemsel bir yaklagim or-
taya koymustur.™

Bu kadar say yeterli. Bunlar bile ye-
terince i¢ karartic1. Yine de sunu saptayalim:
Nereye bakarsak bakalim, hangi resmi ve
bilimsel rapor olursa olsun, ister igsizlik ista-
tistikleri, ister yoksulluk ve egitim raporlari
olsun, ¢cighk atan bir haksizlikla karsi karsi-
yayiz. Her seyden dnce esitsizlik, burjuva-
kapitalist toplumlarin yapisal ézelliginin
bir sonucuysa da, gd¢cmenler, her yerde bu
esitsizlikten asin dlclide, cogu durumda
genel niifustakinden c¢ok daha yiiksen
oranda etkilenir.

Hemen bir itiraza yanit vermek icin
soyleyelim ki, bu gé¢men insanlar homojen
bir grup degillerdir. Nasil ki dini inancla-
rinda ve inangsizliklarinda, kiiltiirlerinde ve
politik gorislerinde cesitlilik olusturuyor-
larsa, geldikleri tilkelere, cinsiyete ve top-
lumsal konumlarina gore egitim ve meslek
egitimi alaninda farkliliklara sahip olduklari
gozden kacirlamaz. Fakat ben, durumun
dramatik 6zl karsisinda go¢cmenlerin ba-
sarili olanlarinin, Schulte’nin “mixbiirger”
olarak nitelendirdigi, siiphesiz pek ¢ok
yerde de rastlanilabilen ve yiikselme deni-
len seyi basarmis olanlarin “hedefine ulas-
mis entegrasyon drnegi” olarak kutlanma-
siniyerinde bulmuyorum. S6zde kékenden
bagimsiz olarak firsat esitligi vaat eden bur-
juva demokratik toplumunda, bazi yiiksel-
islerin basarili olmasi mucize degildir. K6-
kenin her zaman belirleyici oldugu feodal
topluma kiyasla gercekten ilerdeyiz. Ama
etnik-sinifsal varhgin Almanya'da genis bo-
yutta toplumsal mirasi ve gé¢cmen kusak-
larinda inatla kendisini varediyor olmasi,
feodal toplumun geleneksel ilkelerinden
¢ok az uzaklasiimis bulundugunu goster-
mektedir. Yeri gelmisken sdyleyelim ki, Al-
manlarin yabancilar politikasinin tarihinde
feodalizmin ne kadar kendisini korudugu
arastirmaya deger. Bu arastirmada, mutlaka
demokratik Almanya'da, daha yasamla-
rinda bir secim sandigini bile yakindan gor-
meden &len binlerce insanin bulundugu
da arastirlmalidir. Demokrasinin mesruiyet
dayanaklarini dolaysiz ve temelden ilgilen-
diren bu olgu, Federal Anayasa Mahke-
mesi'nin yabancilar icin secim hakki kara-
rindan bu yana ciddi olarak tartisiima-
maktadir. Ger¢ekte bu hak, yok sayilmak-
tadir. Yine Almanya'nin kendisinin uzun za-
mandan beri ilgili tarafa sorulmadan ve on-
larin mesrulastirmadigi kararlari vermesi
ve vermeye devam etmesi de bu arastir-
manin kapsami icinde olmalidir. Bununla
baglantili olarak bir olgu da, entegrasyon
sorunu gorevlileri sekline dondstirilen ya-
bancilar sorunu gorevlilerinin biyik ¢o-
gunlugunun, tipki erkeklerin kadin sorun-
lart sorumluluguna getirilmesi gibi, diin
oldugu gibi bugiin de Almanlardan olusu-
yor olmasidir. Bu da, eger ¢cagdas toplumun
vaatleri ciddiye alinacak olursa, cagdas top-
luma degil, daha ¢ok feodal topluma denk
diisen paternalist vasilik mantiginin kiicik,

simgesel bir disavurumudur.
(Devam edecek)
ikinci B&ltim:
Gogmenlerin Egitim Felaketinin Nedenleri

Ceviri: Die Gaste

9Vgl. Bundesregierung (Hg.), Der Nationale In-
tegrationsplan, Berlin 2007
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Zehra Ipsiroglu
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Yapicihgin Gucu
Turkan Saylan’la Soylesi

Zehra Ipsiroglu

Onu 6nce clizamla miicadelesinde tanidik, sonra Tiirkiye’nin olumsuz
sartlarinin Gistesinden gelmeye calisan, genclerin egitimine sahip ¢ikan Cag-
das Yasami Destekleme Dernegi girdi devreye. Doktorlugu kadar, sosyal
alandaki calismalariydi onu 6zel kilan. Tiirkan Saylan, umutla, direncle icinde
bulundugu sartlara karsi koyan, “yapici” bir kisilik. Zehra ipsiroglu da ézellikle
onun bu yaninin tizerinde duran bir sdylesi gerceklestirmis. Tiirkiye'deki son
yirmi yildaki gelismelerin gesitli agilardan Tiirkan Saylan'in goziyle irdelendigi
calismanin adi da “Yapicihgin Giicd, Tirkan Saylan‘la Soylesi”.

Turkan Saylan’in Ureticiliginin ve yapicihdinin 6n plana ¢iktig syleside
iki binli yillardan Saylan’in ¢cocukluguna uzanan genis bir zaman dilimi seri-
liyor gozler 6niine. Bir bilim kadini ve sosyal sorumluluk sahibi bir birey
olarak Tiirkan Saylan'in yer aldigi projeler, bireyin temel haklari, cagdaslasma
surecinde ulkenin gegirdigi gelgitler, toplumun alt kesimindeki kisilerin so-
runlari, egitim, kiltdr, din, milliyetcilik gibi glinlimuzii belirleyen olgular,
kisaca Turkiye'deki hayata dair her sey var bu sdyleside. Ama en ¢ok umut,

sevgi, tretkenlik ve yapicilik var.

Zehra Ipsiroglu

YUZYIL SONRA

BRECHT

YIRMI\SY R/ DORT linceleme

Tiyatro tarihinde bir do-
nim noktasi olusturan Bertolt
Brecht Uizerine bu kitapta yer
alan yazilar iki boliimde topla-
niyor:

ilk béliimde Brecht tiyat-
rosunun genel cizgileri Uze-
rinde duruluyor ve 6zellikle Al-
manya'da sergilenen oyunlarin
sahne yorumlari inceleniyor.

ikinci bélimde ise Tir-
kiye'de Brecht'in nasil alimlan-
digi tizerinde durularak Haldun
Taner, Nazim Hikmet, Ferhan
Sensoy gibi yazarlarimizi nasil
etkiledigi irdeleniyor ve seksenli
yillarda bizde sahnelenen
Brecht yorumlarindan bir kagi
guindeme getiriliyor. Kitabin so-
nunda, Brecht'in gesitli oyunla-

rini oynamis ve sahnelemis olan, bu agidan bizde taninmasini saglayan
Genco Erkal’la yapilmis uzun bir séylesi de yer aliyor.

Kitap, ylizyil sonra Brecht tiyatrosuyla ilgili gerek metin, gerekse sahne
alimlanmasi agisindan ipuglari barindiriyor. Brecht tiyatrosunu yeterince
tanimayan bir okuyucu bu kitaptan ¢ok yararlanabilir, taniyan okuyucu ise
kendi gozlemleri ve deneyimleriyle bitiinlestirerek, gordtgi farkli sahne

yorumlariyla kiyaslama olanadi bulacaktir.

Ote yandan kitapta yer alan yazilar bir dénemin tiyatro anlayisini gés-
termesi agisindan tarihsel bir malzeme ve belge niteligi tasimaktadir.

itaplar

Yeni
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Hem Gécmen, Hem lsci olmak
Cocuklarla Odenen Bedel

Ozan DAGHAN

ie Gaste, bu sayida agirlikli olarak
“zihinsel engelli”ya da “6grenim
engelli” oldugu kabul edilen ¢o-
cuklarin durumunu islemeye ka-
rar vermis ve bu konuya iliskin bazi Alman
istatistiklerini 7. sayisinda yayinlamisti.

Die Gaste'nin 7. sayisinda yayinlanan
istatistiklerde ¢ok carpici bir sey yokmus
gibi gorilinurken, “6grenim 6ziirli” olarak
Férderschule’ye (Sonderschule) “giden”Tiir-
kiyeli cocuklarin oraninin, Alman ¢ocukla-
rinin iki katr oldugu hemen dikkat ceki-
yordu: Toplam 8.331.148 Alman 6grencinin
340.565'i, yani %4'li Forderschule’ye gider-
ken, Turkiyeli 354.284 6grencinin 23.870'i,
yani %6,7'si bu okullara gitmektedir. Ustelik
Férdeschule'ye giden Tiirkiyeli 6grencilerin
13.142'si, yani %551 “0grenim 6zurli” olarak
kabul edilmektedir. (Bkz. Staatistisches Bun-
desamt)

Yine Alman egitim istatistiklerine
gore, Waldorfschule'lere, yani 6zel okullara
giden Tirkiyeli 6grenci sayisi sadece
184'tlir. 2007/2008 egitim yilinda lniver-
siteye giden Turkiyeli 6grenci sayisi ise
25.0007dir, ki bu sayiya Turkiye'den tniver-
site egitimi icin Almanya'ya gelen 6gren-
ciler de dahildir.

Bir diger ifadeyle, Almanya'daki Tur-
kiyeli 6grenci niifusunun en alt bolimi
(Forderschule) ile en st bolimi (ytiksek
okul) sayisal olarak esittir ve her iki kesim
toplamin %14'tinG olustururlar. Geri kalan
ogrencilerin yaklasik %20'si realschule ve
gymnasium’da, %35'i hauptschule’de ve
%10’u integrierte gesamtschule’de oku-
maktadir.

Tim bu verilerde bulunmayan ise,
1990’lardan itibaren Alman vatandashgina
yogun bicimde gecen Tiirkiyelilerdir. Son
on bes yilda Alman vatandasligina gecen
yaklasik 700.000 Tiirkiyelinin ¢cocuklarinin
egitim durumu ise, genel Alman istatistik-
leri icinde yer aldidi icin 6zel olarak bilin-
memektedir. Ayni sekilde bu istatistiklerde
gorilmeyen bir baska kesim ise, 1980 son-
rasinda ekonomik ilticaci olarak Almanya'ya
gelmis yaklasik 250.000 Tukiyelidir. Bunlarin
bir kismi zaman icinde T.C pasaportu al-
mislarsa da, 6nemli bir kismi Alman vatan-
dasligina ge¢mislerdir.

Bu nedenle 2008 verilerine gore
1.688.370 Turkiye vatandagina iliskin egitim
istatistikleri, (ekonomik ilticacilar ve Alman
vatandasligina gecenler dahil) toplam 2,7
milyon “Tirkiye kokenli” nifusun duru-
munu tam olarak yansitmamaktadir. Oysa
belli siyasal ve ideolojik ayrismalar bir tarafa
birakildiginda, bu 2,7 milyon niifus, hemen
her durumda benzer kosullarda yasamak-
tadir ve Almanya'daki varliklari benzer ne-
denlere dayanmaktadir.

ister resmi Alman istatistiklerindeki
1.7 milyon Tiirkiye vatandasgi ele alinsin, is-
ter toplam 2,7 milyon Turkiye kokenli niifus
ele alinsin, her durumda yasam kosullari

“go¢men’likle belirlenmistir. Ancak bu “go¢-
menlik” durumu, yalin bir bicimde bir tl-
keden baska Ulkeye gocle nitelenemez. Bu
gocmenligin ayirici 6zelligi, Turkiye'dekin-
den daha yiiksek bir gelire sahip olarak Tiir-
kiye'deki kosullarini degistirmeyi amacla-
mis olmasidir. Zaman i¢inde bu amacg, yalin
haliyle “para biriktirme” amaci, tilkeye geri
donusle bagini koparmissa da, birikimler
biyuk 6lctide Tirrkiye'ye gonderilmis ya da
Turkiye'de tiketilmistir.

Almanya standartlarina gore olabile-
cek en dusk ucretle calisan “go¢gmen Tiirk-
ler’, olabilecek en asgari tiiketimde bulu-
narak siirekli olarak para biriktirici olarak
yasamlarini strdiirmislerdir. Para biriktir-
mek, bir yaniyla tiiketimi asgaride tutmak
iken (“isten degil, disten artar” s6ziine ina-
narak), diger yandan ailenin toplam gelirini
artirmayi zorunlu hale getirmistir.

Ailenin toplam geliri, kimi durumda
birden ¢ok iste calisarak artirilmaya calisil-
migsa da, asil olarak aile icinde ¢alisanlarin
sayisini artirmakla saglanmistir. Bu da, Al-
manya'daki Tirkiyeli gé¢men niifusun ¢o-
cuk sahibi olmalari ydniinde 6nemli bir itici
gui¢ olusturmustur. Her ne kadar aile basina
cocuk sayisi ortalama ti¢ olmakla birlikte,
¢ocuk parasi, dogum parasi, ¢ocuk bakim
parasi cocuk sahibi olunmasinda baslh ba-
sina bir itici glic olmustur.

Gocuklar, bir yandan birikim i¢in aile
gelirini artirmanin yalin bir araci iken, diger
yandan calisabilir hale geldiginde bir ise
girerek aile gelirini mutlak olarak artirma-
nin bir araci olmustur.

Zorunlu egitim nedeniyle ¢ocuklarin
8 yillik egitime sahip olmalari, birikim ama-
ciyla aile gelirini artirmanin bir araci olma-
lart 6niinde 6nemli bir engel olusturma-
mistir. Cocuk, dogdugu andan itibaren
ailenin birikimini artiran bir arag olarak or-
taya ¢ikmis ve yetiskin oldugunda da bir
ise girerek bu birikimin dogrudan araci ha-
line gelmistir.

Para biriktirmenin bir araci olan ¢o-
cuk, kaginilmaz olarak egitimden ¢ok ¢a-
lismaya yoneltilmistir. “Universiteye gidip
ne yapacaksin, 6nce ausbildung yap” tu-
riinden “tavsiyeler’, her durumda ¢ocuklari
calismaya yoneltmenin “ideolojik” gerek-
cesini olustururken, calisma yasina geldik-
lerinde toplumsal maliyetleri de o 6lclide
disiik tutulabilmektedir.

Para biriktirmenin araci haline getiri-
len cocuk ise, gelisimin her evresinde egi-
timden uzak kalmaktadir. Tum amag, dokuz
yillik zorunlu egitimi tamamlamak ve ar-
dindan ti¢ yilhk “meslek egitimi”’ni tamam-
layarak 18 yasinda tam giin ise girmektir.
“Meslek egitimi” (“ausbildung”, yani egitim
disi egitim), her ne kadar “kalifiye eleman”
yetistiriyor goriinse de, gé¢men cocuklari-
nin meslek egitimi, her durumda disik tic-
retle tam giin iste ¢alismaya gecisin bir
araci durumundadir. Boylece dokuz yillik

egitimi tamamlayan (bitiren degil) cocuklar,
t¢ yillik “ausbildung” aracihgiyla para ka-
zanmaya bagslarlar.

Bu durum, yani Aimanya'da varolusun
temel nedeni olan para biriktirmecilik, ne-
redeyse merkantilist donemdeki “biriktir-
meciligi"ne benzer bir toplumsal yapi ve
zihniyet dlinyasi ortaya ¢ikarmistir.

Gerek Alman yetkililerinin ve kurum-
larinin, gerek Tirkiye resmi temsilciliklerinin
bu durumu pekistirici ve 6zendirici tutum
ve davraniglari, bu yapinin ve zihniyetin elli
yildir stiregitmesine yol agmistir.

Elbette aileler cocuklarinin durumla-
rindan hognut degillerdir, yakinmaktadirlar.
Ama bu yakinma, ¢ocuklarin dogumdan
18 yasina kadarki“tasarlanilmis ve bilinen”
duruma uygun olmayislarindan kaynaklan-
maktadir. Kimi durumda ¢ocuk diskotek-
lerde para tiiketmektedir, kimi durumda
aileile olan iliskisini kesmektedir. Bu iliskiler
icinde ortaya ¢ikan uyusturucu sorunu da
ailelerin en buyiik korkusudur.

Sorunla karsilasan aileler, bu sorun-
larina ¢are aramaya calistiklarinda, hemen
her zaman egitim disi bir arayis icinde ol-
muslardir. Egitim, ailelerin géziinde ¢ocu-
gun para kazanmasini geciktiren ve birey-
lesmesine yol acan bir olgudur. Dolayisiyla
¢ocugun egitimden uzak tutulabilmesi,
bash basina bir amag haline gelebilmekte-
dir.

Hem go¢men, hem de isci olarak ya-
banci bir tilkede yasamaya baslanildigi an-
dan itibaren, her seyden 6nce karsilasilacak
sorunlar farkli etmenlerin iginde yer aldigi
yeni sorunlar olur. Nasil ki birinci kusak ge-
leneksel yiyeceklerini uzun yillar tilkeden
tasimak durumunda kaldiysa, karsilastigi
sorunlara da dogrudan kendi ¢cabasiyla kis-
men ¢oziimler Gretmek zorundadir. Cocuk-
larin toplumsal sorunlari kadar egitim so-
runlari da dogrudan ailenin katkisiyla, ¢a-
basiyla belli 6lciilerde ¢éziimlenebilir so-
runlar durumundadir. Butiin egitimbilim-
cilerin ortak dustincesi, cocuklarin egitim
sorunlarinin ¢dziimiinde ailenin katilimi
mutlak bir kosuldur.

Gocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren
paraya yoneltilmektedir. Amag para birik-
tirmek olsa da, ¢ocuklarin parayla iliskisi
daha ¢ok tuketim amachdir. Asgari tike-
time dayanan birikim kosullarinda ¢ocuk-
larin tiiketime yonelmesi, her seyden 6nce
aile icinde bir catigkiya yol agmaktadir.

Bu catiski, ailenin parcalanmasina, her
aile Uyesinin kendine 6zgii davranislara ve
amaglara sahip olmasina neden olmustur.
Galisma kosullari, gerek vardiyali calisma,
gerekse birden ¢ok iste calisma, zaten aileyi
dagrtirken, biriktirmeyi amaclayan para ilis-
kisinin cocuklar tliketime yoneltmesi, ai-
lenin dagilimini daha da hizlandirmakta-
dir.

Bir yerden sonra birikim amaci, hem
aile iliskilerini parcalamis, hem de ¢ocuk-

larin egitimsiz kalmasina yol agmistir. Bu
parcalanmiglik ve diisiik egitim diizeyinde
ise, karsilasilan sorunlarin elbirligiyle, aile-
nin katkisiyla ¢6ziimlenmesi oldukca zor-
lasmistir. Akademik diizeyde sorunlar bi-
yik olctide bilinir olmakla birlikte, bu
sorunlarin ¢éziimiine iliskin somut adimlar
atilamamaktadir. Sorunlarin ¢6ziimiine ya
da belli 6l¢tide katlanilabilir halde tutul-
masina yonelik devlet ya da kamu girisim-
leri hemen her durumda ailelerin katkisini
talep ederken, bu talebin karsilanmamasi,
yani ailelerin ¢6ziim sureclerine etkin bi-
cimde katilmamalari, bu girigsimleri de et-
kisizlestirmektedir. Hatta etkisizlestirmek-
ten Ote, bu tiirden ¢6ziim onerilerinin ne
kadar dogru ve gecerli oldugunun saptan-
masini da 6nlemektedir.

Gunlimuziin en 6nemli sorunlarinin
basinda, ailelerin ve cocuklarin yasadiklari
sorunlari konusmaktan bile kaginmalari
gelmektedir. Bu da, sorunlari ele alan ve
bunlarin ¢6ziimiine yonelen ¢abalarin, so-
runun bizzat sahipleri tarafindan diglan-
masi anlamina gelmektedir. Bu ise, ¢6zim
icin caba gosteren kesimleri umutsuzluga,
bezginlige itmekte ve bir siire sonra bu
yondeki cabalarin sona ermesine yol ag-
maktadir. Bu ylzden ikinci 6nemli sorun,
sorunlari saptayan ve bunlara ¢oziimler
oneren kesimlerin belli bir zaman sonra ti-
kanmasi, sorunlari ¢c6zme umutlarini yitir-
meleri ve tlimiyle bu cabalar terk etme-
leridir.

Die Gaste'nin 7. sayisinda yayinlanan
Prof. Dr. Ali Ucarin yazisinda, sonderschu-
le'lerin “hemen” kapatilmasi ve buradaki
ogrencilerin normal okullara gonderilmesi
oOnerisi, agiktir ki, bu durumdaki cocuklarin
ailelerinin yapmalari gereken bir dizi gorevi
de beraberinde getirmektedir. Ama aileler
uzun yillardir neredeyse hig bir katkida bu-
lunmamaktadirlar.

Ote yandan anadili temelli Almanca
6grenimi konusu da, benzer bir yalnizlik
ve ilgisizlik icinde akademik bir cabanin si-
nirlarini asamama tehlikesiyle karsi karsi-
yadir. Oysa yapilmasi gereken bilimsel ola-
rak dogru bicimde saptanmis ¢oziimiin
uygulamaya gecilmesidir. Uygulama ise,
hemen her durumda dogrudan Alman dev-
letinin yapmasi zorunlu bir gorev olarak al-
gilanmaktadir. Agiktir ki, ailelerin dogrudan
katilimi ve katkisi olmaksizin, go¢menlikten
tuireyen sorunlar kesinkes ¢oziimlenemez.

ister sonderschule sorunu olsun, ister
anadili temelli AlImanca 6grenim ve egitim
sorunu olsun, her durumda sorunu yasayan
ailelerin dogrudan katilimi ve katkisiyla ¢o-
ziimlenebilecek sorunlardir. Ailelerin etkin
katimi, ayni zamanda devletin ve kamu-
nun bu sorunlara daha biiyiik oranda kati-
limini da beraberinde getirecek, en azindan
devletin ve kamunun sorunlar gercekten
¢0zmeye yonelmesini saglayacaktir.
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Biyiik ekonomik krizin gdlgesinde,
go¢ ve entegrasyon konulari etrafinda bir
sessizlik oldu — stiphesiz Berlin Gog ve Kal-
kinma Enstitlisi'niin Ocak 2009 tarihli“Kul-
lanilmayan Potansiyeller” arastirmasinin,
soylentilere dayali kugku verici sonuclarina
yonelik tartismalarda oldugu gibi ani, ama
son derece kotii bicimde ciddi sonuclar
olan parlamalar disinda. Kriz kosullarinda
go¢ ve entegrasyon konularinin politik agI-
dan Ustlndin ortilmesi hatalidir; ¢linki
toplumsal katim anlamini iceren enteg-
rasyon sorunlari, 6zellikle toplumsal yasa-
min temel bir alaninda, yani kendi gelece-
gini belirlemenin bir 6nkosulu olan is
piyasasina katilimda belirginlesir.

Gogmen Kurumu’nun 2005 raporun-
da, Federal Huktumet tarafindan da benim-
senen entegrasyon siireci 6gelerinin goz-
lemlenebildigi ve gostergeler yardimiyla
olcllebildigi, eylemsel bir entegrasyon ta-
nimi &nerildi. Buna gdre, entegrasyon, ola-
bildigince firsat esitligi icinde toplumsal
yasamin temel alanlarina, yani ekonomi ve
is piyasasina, egitim, égretim ve ciraklik
egitimine, yerlesim ve yasama alanina ka-
tim demektir. Ayni durum, ayrica saglk
ve hukuk alanlari ve sosyal glivenlik sistemi
icin de gecerlidir. Entegrasyon, burada kul-
lanilan pragmatik anlamiy- la, entegrasyo-
nun 6zendirilmesine denk diisen bir top-
lumsal katilimin 6zendirilmesini ifade eder.

Sonug: On yillar boyunca egitimsiz in-
sanlari Almanya’nin is piyasasi icin talep
ettik. Ama dil sorunlari nedeniyle uygun
olmadiklariigin pek ¢ok vasifligocmeni de,
yanlis bicimde is piyasasinin giincel gerek-
sinmelerine uygun olan vasifsiz islerde is-
tihdam ettik. Is piyasasinin vasifsiz isgiicii
talebiyle denetlenen egitimsiz kesimlerin
gocu, karsilikh evlilikler Gizerinden stird.

Bu egitimsiz gé¢menlerin yetenekli
ve vasifli olabilme potansiyellerine ilgisizce
yaklagim, neredeyse kutsal boyutta sekil-
lendirilmis ciddi bir sorundur. Bu yaklasimin
sonuglari, ekonomimizi, toplumsal sistemi-
mizi ve gé¢menlerin 3. ve 4. kusaklarini
kapsayarak bizi gti¢siizlestirmektedir. Bunu,
son olarak Bertelsmann Arastirmasi “Gég-
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Almanya'da Entegrasyon ve Katilimcihk

menlerin Yetersiz Entegrasyonunun Toplum-
sal Maliyeti” agik¢a gosterdi.

Ama bununla da kalmiyor: Yetersiz
entegrasyonun sonuglari, orta vadede go¢
bilesimli toplumun toplumsal huzurunu
tehdit edebilir. Clinkli go¢ bilesimli bir top-
lumda toplumsal huzurun siirekli kilinabil-
mesi icin, yukarda belirtildigi anlamiyla
toplumsal katihm firsatini ifade eden en-
tegrasyonun basariya ulasmasina temel-
den baghdr.

Buna karsin, Alman egitim raporunda,
ayrica Almanya'daki gé¢gmen kokenli nii-
fusa yonelik OECD verilerinde, cogunluk
toplumu ile gé¢gmen niifusun katihm fir-
satlari agisindan dramatik bir ayrismaya sii-
riklendigi aydinlatiimaktadir. Bu, heniiz
sakli, ama belirtilere gore siirekli artan top-
lumsal gerilimler yaratmaktadir. Bunun ar-
kasinda ise, Avrupa’nin hig bir goc¢ Ulke-
sinde Almanya'daki kadar belirgin olmayan
baslangictaki toplumsal dezavantajlarin,
egitim, 6gretim, ¢iraklik egitimi ve istihdam
sanslari diizeyinde miras kalmasi yatmak-
tadir.

Almanya kamuoyundaki ve politika-
sindaki cogunluk, azinlik ve entegrasyon
konularinda yapilan tartismalarda, tek ta-
rafli, yogun bicimde “tére cinayetleri’,“zorla
evlilik’, “cinsel organlarin sakatlanmasi” ve
kisilerin 6z secimlerinden kaynakli “getto
kosullari” niteligindeki“paralel toplum”, sug
islemenin ve evici siddetin merkezleri ola-
rak “etnik koloniler"de orgiitlenilmislik gibi
Urkatiicl sozciikler egemendir. Kuskusuz,
s6zi edilen sorunlar mevcuttur ve kimse
bunlari carpitmamalidir. Bizim daha agik
ve net yanitlara ihtiyacimiz var.

Ayrica, goriiniste belli go¢men grup-
larinin, ézellikle”italyanlar"ln ve"Turkler"in,
belli 6l¢tide kusku uyandiran yapay gos-
tergelerle 6l¢iilen entegrasyon siirecindeki
giiya en onemli eksiklikler icin de acik ve
net yanitlara ihtiyacimiz var. Buna yonelik
Berlin Enstitlisi'niin s6ziini ettigimiz aras-
tirmasinda, “farkli koken-farkli basari” bas-
lig1 altinda, biiyiik olasilikla kasitl olmayan,
ama yine de toplumsal sorunlarin kiilttr-
lestirilmesini savsaklayan, belli dlciilerde

Osnabriick/Berlin Universitesi Prof. Dr. Klaus J. BADE

kusurlu baslayip yanlisa kadar uzanan ya-
nitlar verilmistir. Medya tartismalarinin he-
men gosterdigi gibi, bu olgu, istenildiginde
hemen harekete gecirilebilir olan 6nyargi-
lar yeni bastan ve uygun basliklarla zen-
ginlestirdi, muhbircilik potansiyelini yay-
ginlastirarak tlkedeki entegrasyon tartis-
malarini geriletti.

Almanya'daki entegrasyon sorununun
merkezinde, gogmen niifusun okul egiti-
minde, ¢iraklik 6greniminde ve mesleki ni-
telik kazaniminda, yani ek nitelik kazanil-
masinda ayrimcilik yapilmasi bulunmakta-
dir. Bu alandaki ayrimcilik, ¢oklukla goc-
menlerin hak etmedikleri, ama ek sorunlar
dogurarak yasam boyu stiren ayrimciligin
zeminini olusturmaktadir. Go¢menlerin
okul egitimi ve mesleki egitimi agisindan
maruz kaldiklari bu ayrimcilik, giderek di-
ger Avrupa devletlerinde de saldirgan bir
6fkeye yol agmaktadir. Bu &fkeler, toplum-
sal acidan kaybedenlerin artisiyla yiiksel-
mekte ve bu artis da, go¢cmen kdkenli ni-
fusun artmasiyla birlikte bliylimektedir. Bu
ayrimciliga maruz kalanlar, toplumsal ola-
rak kaybeden konumunda olduklarini an-
ladikca, bu 6fke de keskinlesmektedir.

Ofke potansiyeli, ulusal cogunluk top-
lumlarinda genelde ¢ok az bilinen ve ¢ok
acik bicimde anlagsilabilen bir nedene sa-
hiptir. Entegrasyon ilerledikce, her seyden
once ikinci ve ti¢lincti kusaklarda deneyime
dayali ruhsal kirilganlik ya da 6zellikle eko-
nomik ve toplumsal ayirimciliga dayali ne-
densel korku artmaktadir. Nedensel olsun
ya da sadece oldugu hissedilsin, tam da bu
kirlganlik tarafindan gruplara yonelik ge-
riye itilmeler ve ayinmacilik, ileri bir ruhsal
entegrasyon ve asimilasyon sirecinin bir
gostergesidir.

GO¢ niifusunun cogunluk toplumu ta-
rafindan kabul gérmemesi, go¢ kdkenli in-
sanlarin tepkilerinde (kucak agmis Alman-
lara da) giderek iki farkli bicime yol
acmaktadir.

Toplumsal piramitin Usttinde, kendi-
leriicin 6zellikle yiiksek engeller olusturan
Alman egitim sisteminin zor sirecini ba-
sarmis gocmen seckinlerde (elitler), yani

gocmen kokenli yeni seckinlerde go¢ etme
egilimi buytyor. Kamuran Sezer'in yoneti-
minde ve yayina benim 6ns6z yazdigim fu-
ture.org tarafindan yapilan TASD Arastir-
masi'nda, sorulari yanitlayan Tiirkiye kdken-
li iniversite 6grencilerinin neredeyse %40’
Almanya'da yeni bir yurt bulamadiklarina
inandiklari icin ya da gosterdikleri esdeger
basarilara ragmen is piyasasinda kendile-
rine yonelik ayrimciligi hesaba kattiklari
icin, okulu bitirdikten sonra ailesinin tlke-
sine, yani Turkiye'ye donmeyi ciddi bicimde
distindiikleri sonucuna ulasildi.

Toplumsal piramidin tabaninda ise,
vasifsiz ve entegrasyonu yetersiz gé¢men
kokenli geng insanlarin kabul gérmemele-
rine dayali ruhsal kirilganliklarinin 6tesinde,
kabul gérmemelerinden kaynaklanan sal-
dirganlik ve toplumsal bakimdan kaybeden
olan gé¢men kokenlilerin, toplumsal olarak
kazancli olduklari varsayilan cogunluk top-
lumu karsisindaki caresizligin ve toplumsal
kiskancligin belirledigi diis kinklidi, 6fke ve
nefret biylimektedir.

Ben, burada belli bir ¢eliski, Alman-
ya'daki entegrasyona 6zgii bir celiski go-
rlyorum: Bir yanda gd¢ ve entegrasyon ko-
nusunda her alanda giderek artan bir
pragmatik yonetim ve tutum; diger yanda
su ana kadar korunan goc¢ bilesimli toplu-
mun toplumsal huzurunu tehdit etmeye
uygun artan toplumsal ayrisma ve gerilim
—ustelik, herkesin bildigi gibi, 6ncelikle en
zayiflari, 6zellikle diisiik vasifli ve is arayan
gocmen kokenlileri en agir bicimde etkile-
leyen tam da kriz zamaninda.

Bu nedenle, entegrasyonu ve toplum-
sal katihmi telafi amacli 6zendirme konu-
sunda zaman kaybedilmemelidir. Ve gd¢
yasasinin amacina uygun olarak destek ice-
rikli entegrasyon 6zendirmesinin, ileride
daha blyik capta telafi amacli entegras-
yon 6zendirmesinin hedefi, 6nceden ya-
pilmis savsaklamalara dayandiriimamasini
saglamak olmalidir.

Ceviri: Die Gaste
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Evde Cocugumuzla Turkce Konusacak Kadar Aptal miyiz?

ilhan TOPRAK

asil tanimlanirsa tanimlansin, her

durumda Almanya Tiirkiyeliler

icin bir diger yurttur.“Oteki yurt’,

kimi zaman sadece yillik izinde
gidilen bir “turistik yer”, kimi zaman “ana-
vatan“dir. Ama her durumda yasanilan tilke,
yani Almanya vareden ve yasanilan yerdir.
Bu yer, “konuk isci”likten “gogmenlige” ve
Alman vatandasligina gecise kadar uzanan
“esas” lilkedir.

Boyle olunca, Almanya'daki sorunlar
giderek yasamin her alaninda hissedilmeye
baslanilir. Para biriktirmekten “6teki yurt"ta
ev vh. satin almaya kadar her sey Al-
manya’nin sorunu haline gelir. Bir bakima
“yaratan ve vareden ki Almanya"dir, onun
hakkinda sorgu sual bile eylenemezken,
sorunlar giderek hisler dlinyasindan gercek
duyulur diinyada goriliir olmaya baslar.

Disik tcretle calistinlmak icin geti-
rilmis insanlarin, diisiik ticrete ragmen “Al-
laha ¢ok slikiir, ilkedekinden daha iyiyiz”
diyebilecek durumda olmalari, sorunlarin
duyulur ve gorilir olmasiyla pek de bag-
dasmaz. Yine de Almanya'ya “toz kondurt-
mamak” gerekir. Almanya'da yasanilacaktir,
dolayisiyla buraya“uyum”saglanmasi sart-
tir!

Alman hiristiyan demokrat politika-
cllarinin “entegrasyonun en temel sarti Al-
manca 6grenmektir” diyerek yeri gogi in-
lettikleri bir zamanda, ister istemez
“evinizde Tiirk¢e konusun”la 6zetlenen ana-
dilinin iyi bilinmesinin yabanci dili 6gren-
mede belirleyici olduguna iliskin savlar da
pek ciddiye alinmamaktadir.

Stiphesiz bu savin bilimsel icerigi, top-
lumsal deneyimlerle kanitlanmis olmasi
fazlaca 6nemli degildir. Onemli olan Al-
manya'dir ve Almanya'da yasayabilmektir,
ise girmektir. Bir kag sozciik disinda hig Al-
manca bilmeden calismak durumunda
olanlarin (birinci kusak 6zellikle) nelerle
karsilastiklari, nasil aldatildiklari, nasil en
disiik Ucrete boyun egmek zorunda kal-
diklarrise, bir “efsane” gibi kulaktan kulaga
yayllmistir. Bu “efsane”den ¢ikartilan sonug
ise, kendi cocuguna iliskin olarak, “burasi
Almanya, Tiirkgeyi 6grenip de ne yapacak”
seklinde ifade edilen “felsefe"dir.

Uzun yillar ve hala Alman yetkilileri
tarafindan oldugu kadar Tiirkiyeli “aydinlar”
tarafindan da hararetle savunulan bu “fel-
sefe”, bilinmeyen ya da cat-pat bilinen bir
kag sozciikle evde cocuklarla Almanca ko-
nusmanin da altyapisini olusturmustur.

Yine de “Allahtan umut kesilmez"! Bu
egemen anlayisin disinda, anadilinin ya-
banci dil 6greniminde belirleyici olduguna
inanan, Tuirkceyi iyi bilen cocuklarin Alman-
cayi daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini
disiinen bizim gibi insanlarimiz da var.

Bizler, yani Tiirkgeyi iyi bilen ¢cocukla-
rin Almancayi daha kolay ve daha iyi 6g-
rendiklerine inanan ve diisiinen insanlar,
bu disiince ve inangla evde c¢ocuklarla
Tiirkce konusuruz. Her ne kadar konustu-

Resim: Deniz, 5 yasinda

gumuz Tiirkge, dilbilimsel anlamda Tiirkge
olmasa da, giinliik Tiirkiye Tiirk¢esiyle ¢o-
cukla iletisim kurulur, cocuga yeni seyler
ogretilmeye cahisilir, terbiye edilir, gelenek
ve gorenekler ogretilir.

Evde Tiirkce konusma kararligina rag-
men, ¢ocuk yaklasik {i¢ yasinda kindergar-
ten’e gonderilir. Bu, bir is zorunlulugudur.
Kadin calismak zorundadir ve erkek zaten
calismaktadir. ister istemez cocugun is sa-
atlerinde bakimi sorun olacagindan, kin-
dergarten bu sorunun ¢6zimddir.

Kindergarten’e giden ¢ocuk, evde ko-
nusulan Tiirkge'den baska dil (Almanca) bil-
mediginden, diger ¢ocuklarla iletisim ku-
ramaz, en iyi durumda kurmakta zorlanir.
Bir yerde anne-baba, kindergarten'e giden
¢ocugun “terctimani” olur. Evde Tiirkce ko-
nusulmasindan yana tutum almis anne-
baba, ister istemez ¢ocugun belli oranda
Almanca 6grenmesi gerektigini diisiin-
meye baslar. Hem “biraz” Almanca 6gren-
mesi Tiirkcesine “halel” getirmeyecektir! is-
ter istemez anadilini iyi bilen ¢ocuklarin
yabanc dili daha kolay ve daha iyi 6gren-
digini dislinen anne-babalar, biraz Al-
manca, cokca Tiirkge'den olusan bir “karma
dil”kullanmaya baslarlar. Bu“karma dil"de,
¢ocugun yastyla orantili olarak yalin bir s6z-
ciiksel kullanimdan baska bir sey dedgildir.
Sozciikler konusulur... bazilart Almanca,
coklugu Tiirkge.

Boylece anadilini iyi bilen cocuklarin
yabanc dili daha kolay ve daha iyi 6gren-
digine inanmis ya da kabul etmis anne-ba-
balar, s6zctigiin tam anlamuyla, “iki yarim
dilli” bir “lisan”in gelismesine katkida bu-
lunurlar. Ama yapabilecekleri baska bir sey
de yoktur, ellerinden gelen baska sey de.

“Evinizde ¢ocugunuzla Tirkce konu-
sun”demek, goriilecegi gibi, tek basina ye-
terli degildir ve sorunu (eger Almanca 6§-
renilmesi bir sorun ise) da ¢ozmemektedir.
Asil olan, anadili lizerine insa edilmis ya-
banci dil ediniminin belli bir sistematik ve

program cercevesinde saglanmasidir. Bu
yapilmadigi slirece, “evinizde ¢cocugunuzla
Tiirkce konusun”ydnergesi, Alimanya'da ya-
sayan ve yasamak zorunda olan aileler icin
basli basina bir handikap olusturur.

Bugiin agiktir ki, anadili (Tiirkge) tize-
rine insa edilmis yabanci dil (Almanca) 6-
renimi ve edinimine iliskin bir program, bir
sistematik mevcut degildir. Aile tarafindan
evde uygulanabilecek boylesi bir program
olmadigi slirece de, ailelerin bu konuda ya-
pabilecekleri fazlaca bir sey yoktur. Her du-
rumda sonug “iki yarim dillilik” olacaktir.

Bugiin (Tirkiye'den gogiin basladigi
giinden itibaren), Tiirkce bilgisi tizerinden
Almanca 6grenimine yonelik, asil olarak
aile icinde ve aile tarafindan yiritilecek
pratik bir program mevcut degildir. Béyle
bir program olmadigi gibi, boyle bir prog-
ramin olusturulmasi icin de herhangi bir
on hazirlik, girisim vb. de bulunmamakta-
dir. Alman egitim sisteminin ¢ocugun 64-
renim maliyetini blylik oranda aileye yiik-
lemeye yonelik tutumu, kacinilmaz olarak
Almanca 6grenimin maliyetini ve sorum-
lulugunu aileye yikmaktadir. Ama aile, iz-
leyebilecegi ve uygulayabilecegi bilimsel
ve egitimbilimsel bir dil edinimi progra-
mina, anadili iizerinden yabanci dil edinimi
programina sahip olmadiklarindan ve
boyle bir programi kendi bilgi ve deneyim-
leriyle olusturma olanagina da sahip olma-
diklarindan, “evinizde ¢ocugunuzla Tiirkge
konusun”la 6zetlenen (ve genellenen) go-
ris karsisinda kendisini caresiz hissetmek-
tedir. Bu durumdaki aile, baska aileler ta-
rafindan (“Burasi Almanya, Tiirkge 6grenip
de ne yapacak” diye diisiinen aileler) “aptal”
olmakla, “baskalarinin” s6ziine inanmakla
suclanabilmektedir.

Ama daha da vahim olani, Tirkiyeli
ailelere bu“akil”i veren egitim gormiis Tuir-
kiyelilerin, verdikleri “akil”a uymayarak,
kendi evlerinde ¢ocuklariyla Almanca ko-
nusmalaridir. (Talkim-salkim esprisi.)

Gercekte yapilmasi gereken ise, bu
“akil”1 veren, ama kendi 6zelinde buna uy-
mayan egitim gormiis Tiirkiyelilerin (aka-
demisyen vb. olmalari cok dnemli degildir)
verdikleri “akil”a uygun olarak pratik bir
egitim programi olusturmaya calismalari-
dir.

Bugiin Tiirkiyeli insanlarin temel ge-
reksinimi, aile icinde ve ¢cocugun ilkokul
yasina gelene kadar uygulayabilecekleri bir
Tirkge Uzerinde yiikselen Almanca 6gre-
nim programidir. Bdyle bir programin yok-
lugu, elbette, ilkokul diizeyine kadar ve ilk-
okul diizeyinde Alman egitim sisteminin
de boyle bir programdan uzak durusuyla
belirlenmektedir. Ancak sorun, egitim-ici
bir dil edinim programi dedil, aile ici dil
edinim programidir. Boyle bir programin
olusturulmasi, ne denli uzmanlik istese de,
Alman egitim sisteminin olanaklarinin di-
sinda gerceklestirilmek durumundadir. (Bu,
Alman egitim sisteminin ve kurumlarinin
bu yondeki calismalari desteklemelerinin
gerekmedigi anlamina gelmez.)

Artik Turkiyeli ailelerin ¢ocuklarinin,
anadilinden Almancaya gecisi saglayan,
dolayisiyla anadilinde edindikleri bilgi ve
kiltarld Almancaya aktarmalarini ve Al-
manca olarak ifade edebilmelerini saglayan
bir egitim programina sahip olmalidirlar.
Aksi halde, ilkokul yasina gelen Tirkiyeli
¢ocuk, o zamana kadar aile ortaminda
edindigi bilgi ve kiiltiiri okul egitimine ak-
taramamakta, dogal olarak da ayni yastaki
ve kendi aile ortaminda edindigi bilgi ve
kaltlrd okul egitimiyle birlestiren Alman
cocuklarindan ¢ok daha geri bir diizeyde
egitime baslamak zorunda kalmayi stirdii-
recektir.

Gorev, Tirkiyeli ailelerin kendi ortam-
larinda ¢ocuklarini egitmeleri ve Almanca
o6grenmelerini saglamalari icin anadili tize-
rine insa edilmis bir programin olusturul-
masidir. Bu gorev, ertelenebilir olmaktan
coktan ¢ikmistir.
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Gecis Déneminde Gencler
Ozel Bir Soruna iliskin Genel Talepler

rkek ve kadin gé¢menlerin ¢iraklik

egitimi (ausbildung) kosullari hala

gerginligini koruyor. Ayni zamanda,

diisen dogum oranlari ve artan ya-
sam beklentisi nedeniyle gé¢men kokenli
gencler, ekonomi ve ig piyasast i¢in giderek
artan bir 6nem kazaniyor. Bu temelde go¢-
men kokenliinsanlarin bilingli/amagh des-
teklenmesi ve nitelik kazandiriimasi her za-
mandan ¢ok daha 6nemlidir. Ama basarih
ciraklik egitimine ve is piyasasina etnik ka-
tegorilerde (6rnegin Tiirk, italyan gencleri
icin girisimler) yogunlasan miidahale uy-
gun degildir. Clinki bugiiniin toplumu, ce-
sitlilik ve farklilik iceren toplumsal cevre
gorinimiyle nitelenmektedir: “Ayni top-
lumsal cevreden gelen degisik go¢men ko-
kenliinsanlari, diger toplumsal cevrelerdeki
insanlarla kendi ulkesinin insanlarindan
daha fazla birlestiren seyler var. Oyleyse
gelinen kiiltlre dayanarak, toplumsal cevre
icin ¢ikarimlar yapilamaz” (Sinus Sociovi-
sion 2009, s. 4). Genglerin okuldan cirakhk
egitimine ve meslege geciste basarili des-
teklenmesi ve onlara kilavuzluk/refakat
edilmesi, genglerin yasam diinyasindaki ve
toplumsal ¢evrelerindeki cesitlilige uygun
diisen, bitiinsel bir eylem kavrayigina da-
yanir. S6zii edilen entegrasyon eksiklikle-
rini, “en iyi olasilikla, yerli niifusun alt top-
lumsal katmanlarinda benzer bicimde
bulmak olanakli. Bu ylizden entegrasyon
eksikligi etnik koken sorunu degil, daha
¢ok toplumsam ayirimcilik sorunudur”
(a.g.y. s. 5). Aynizamanda egitimde belirgin
bir iyimserlige karsin -daha ¢ok egitime yo-
nelmis cevrelerde-, cogunlukla, ¢iraklik egi-
timinde basarili bir entegrasyon icin yapisal
engeller bulunmaktadir; bilgilendirilme-
deki eksiklikler ve meslek seciminin sinir-
landinimishgr buna eslik etmektedir. Zor
yasam kosullarindaki genc insanlara ula-
sabilme ve onlar destekleme stratejileri,
toplumsal alanlarin gli¢lendirilmesine, sii-
rekliligi bulunan ve guvenilir bir kilavuzluk
hizmetine ve sivil toplum orguitlerinin (go¢-
men orgitleri, NGO'lar) gegis stirecine dahil
edilmesine yogunlasmalidir.

Herkes icin mesleki yonelim
ve destek!

ister go¢men olsun, ister olmasin,
genclerin mesleki yonelim, ¢iraklik egiti-
mine ve meslege gegisin basariyla 6rgiit-
lenmesinde merkezi bir 6neme sahiptir.
Ozellikle toplumsal ayrimciliga ugrayan
genglerin okullardaki ve isletmelerdeki egi-
time devam etmelerini saglama bakis agI-
sinin hazirlanmasi, zorunlu 6grenim sureg-
lerine takilip kalmalarinin ve zamanindan
once tuimiyle birakmalarinin baglangicini
saptamak ve onlemek icin okullardaki ve
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isletmelerdeki egitim strecleri 6zel destek-
lenmelidir. Genglerin okuldan meslege gec-
islerinin basarili bicimde desteklenmesi,
pratikte sistematik olarak dikkate alinmasi
gereken su unsurlar gercevesinde gruplan-
dirthr:

— Genglere siirekli olarak kendilerine
bilgi verebilecek guvenilir kisilerin veril-
mesi,

— Ebeveynlerin bilgi sunumu ve proje
guinleri Gzerinden katiminin saglanmasi,

— Isletmelerle iliskilerin erken &rgiit-
lenmesi ve degerlendirilmesi (staj, isletme
gezileri ...)

— Genglere uygun projelerin ve giri-
simlerin yasama gegcirilmesi (is bagvurusu

celikli olmahdir (bkz. www.agarp.de). Bu
olanaklar, perspektif olarak ayrica sertifikali
nitelik kazandirma onlemleri niteliginde
mevcut is pazar politikalarina dahil edile-
bilirler. Bunun yani sira, hangi gé¢men or-
gutlerinin, meslek egitimi ve is pazarina
yonelik projelerin tagiyicisi olarak giindeme
gelip gelemeyecekleri incelenmelidir. Bu
konuda Rheinland Pfalz'da yeniden ele
alinmasi gereken ornekler de bulunmak-
tadir. Ote yandan yerel entegrasyon danis-
manliklarinin rolleri, kendileri icin hangi
destek ve nitelik kazandirma gereksinimini
gordiikleri ve bunu kimin karsilayabilecegi
incelenerek giiclendirilmelidir.

Aynizamanda egitimde belirgin bir iyimserlige karsin -daha ¢cok
egitime yonelmis cevrelerde-, cogunlukla, ciraklik egitiminde basarih
bir entegrasyon icin yapisal engeller bulunmaktadir; bilgilendiril-
medeki eksiklikler ve meslek seciminin sinirlandiriimishgi buna eslik
etmektedir. Zor yasam kosullarindaki geng insanlara ulasabilme ve
onlari destekleme stratejileri, toplumsal alanlarin gliclendirilmesine,
stirekliligi bulunan ve giivenilir bir kilavuzluk hizmetine ve sivil top-
lum orgtlerinin (go¢cmen orgiitleri, NGO'lar) gegis strecine dabhil

edilmesine yogunlagmalidir.

alistirmalari, planlama oyunlari, proje gtin-
leri, kendini sunma...)

Bu olanaklar, kisiyi trkiitmeyen bakig
agisint izlemelidir, yani etnik kokene daya-
nan pesin hiikkiimler denetlenmelidir. Go¢-
menlere yonelik farkli taleplerin ortaya ¢ik-
masi durumunda (dil destegi, bilgi
eksikligi), bunlara uygun onerilerle karsilik
verilmelidir. Burada baska aktorlerle islevsel
bir isbirligi agi gereklidir (6rnegin, geng
go¢men hizmetleri ve danismanliklari).

Go¢men orgiitlerini aktor olarak
desteklemek ve katilimlarini
saglamak!

Geng insanlarin okuldan ¢iraklik egi-
timine ve meslege gecisi icin onleyici des-
tekleme yapilarin genisletilmesi ve giiven-
ceye alinmasinin yani sira, goé¢gmen
orgutleri, aktor ve ortak olarak is ve ¢iraklik
egitimine yonelik yerel ve bolgesel iliskiler
agina entegre edilmelidir. G¢gmen org(it-
leri biitiinlesme (entegrasyon) ¢alismasinin
onemli bir 6gesidir. Onlarin yerel ve bol-
gesel olarak gui¢lendirilmesiyle, mevcut
kaynaklarin gencler ve aileleri icin olanakli
olan en iyi bicimde kullanimi basarilabilir.
Ancak nitelik kazandirma olanaklariyla he-
def kitleyi belli bir amag icin ikna edebile-
cek kisilerin calismalarinin desteklenmesi
gerceklesirse, uzun vadede derneklerin ve
inisiyatiflerin girisimi glivenceye alinmig
olur. Ayni zamanda, bu kisiler i¢in 6nceden
denenmis nitelik kazandirma olanaklari 6n-

Ebeveynlere sadece cagrida
bulunmanin dtesinde!

Ebeveynlerin okuldan meslege gegis
sureclerindeki rolleri sik¢a yinelenmektedir.
Ancak sadece ¢agri yeterli degildir. Bugiin,
ebeveynler, cogunlukla ciraklik egitimine
iliskin sorular ve farkli talepler karsisinda
caresizdirler. Bu nedenle genclere sunulan
olanaklar, ebeveynleri kapsayacak unsurlari
da icermelidirler. Ozellikle ebeveynlerin
acik ve gereksinime uygun olanaklar ko-
nusundaki bilgi eksikliklerine yanit verile-
bilecegi gorilmustir (6rnegin, Meslek Se-
cimini Desteklemek icin Ebeveynler,
http://www.arbeit-und- leben.de/down-
load/ eltern_als_berufswahlbegleiter.pdf).
Baska ornek alinacaklar arasinda, 6zel bir
bicimde ebeveynlerle konusma ile geng-
lerle calismayi birlestiren, toplumsal alana
dayanan genclik calismalari da bulunmak-
tadir.

Cokdilliligin tesvik edilmesi!

Genel olarak gogmen kokenli geng-
lerin (potansiyel) cokdilliliklerine tesvik
edici olarak yaklasilmalidir. Bu, bir yandan
gocmen kokenli genclerin dil edinimlerinin
saptanmasi, 6rnegin go¢menlik konusunda
duyarli bi¢cimlendirme yontemleriyle siste-
matik olarak yapilabilir; diger yandan ¢ok-
dillilik, 6zellikle isletmeler icin ilging bakis
acisi sunmaktadir. Gogmen kokenli insan-
larin calistinimasiyla, 6zellikle kiiciik ve orta

Olcekli isletmelerin yeni pazarlara agilma
sanslari vardir. Ayrica genglerin kendileri
icin de dil edinimlerinin kabul gérmesi ve
desteklenmesi, toplumsal iliskilerinin ve ki-
sisel kimliklerinin gelismesi icin dnemlidir.

Ayni yastaki gruplarin
giiclendirilmesi!

Egitimbilimsel miidahalelerin ote-
sinde, go¢gmen kdkenli ya da gogmen ko-
kenli olmayan gencler icin, ciraklik egitimi,
meslek ve yasam perspektifleri tizerine bir-
birleriyle iletisim icinde bulunabilecekleri
yapilar var edilmelidir. Bu, yakin toplumsal
cevrenin baglangi¢ ve acik olanaklar lize-
rinden yapilr. Basarili bir bicimde ciraklik
egitimini ya da meslek egitimini siirdiiren
gencler deneyimlerini aktarirlar. Genglerin
meslege yonelimleri icin ebeveynler, akra-
balar ve arkadaslar ¢cok 6nemlidir. Bunlar,
gengcleri yasam planlamalarinda destekle-
yen kisilerdir. Ama toplumsal ¢evrenin des-
tegiise, sadece mesleki nitelik kazandirma
sistemine bir giiven varsa olanaklidir. Bu
guiven, ancak insanlar sistemi tanidiklari ve
kavradiklari kosullarla s6z konusudur. Bu
giiveni, en iyi bicimde ciraklik egitiminde
bulunan ya da bitiren bir kisiler aktarabilir.
KoIn'deki BQN tarafindan gelistirilen BQN
Bulusmasi (www.bgn2.de) lizerinden geng-
lerin herkesin icinde istemlerini ifade ede-
bilecekleri bir forum sunmaktadir. Amac,
ciraklik egitimindekilerin ve 6grencilerin
esduizey internet gruplari olusturmalari ve
bunun icersinde birbirlerini desteklemeleri
ve aglar kurmalandir. BQN Bulusmasi’'nin
aclk forumlar lzerinden ve fuarlar ve et-
kinliklere katilarak, genclerin okul-ciraklik
egitimi-meslek konularin ¢ercevesinde go-
rusleri, istemleri ve deneyimleri kamuo-
yuna taginmalidir. Gengler kendi amaclari
icin uzman kisiler olarak ortaya ¢tkmalidir-
lar.

Sonug

Genglerin desteklenmesi ve yonlen-
dirilmesi, ebeveynlere yardimci olmak, go¢-
men orgutlerinin gli¢lendirilmesi, cokdilli-
ligin desteklenmesi edilmesi ve gencler icin
yakin toplumsal ¢cevrede baslangi¢ olanak-
larin sunulmasi, genglerin desteklenme-
sinde merkezi bakis agisidir. Girisimlerin
pratik olarak bicimlendirilmesi icin yerel
aktorler birbirleriyle iletisim icinde olmali-
dirlar. Tam olarak egemen sosyo-politik ya-
sanin anlayisina uygundur: Geng insanlarin
bireysel ve toplumsal gelisimini destekle-
mek ve karsilastiklart ayrimciligin engel-
lenmesi ya da ortadan kaldirilmasi (SGB
VIII, § 1, Abs. 1).

Ceviri: Die Gaste
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1981 Hamburg dogumlu olan Esra'nin ailesinden
Almanya'ya ilk isci olarak dedeler ve nineler gelir.

Elli dort yasinda olan anne ve elli yedi yasinda
olan baba ikisi de Tiirkiye'de egitimlerini tamamladik-
tan sonra Almanya'ya gelirler. Degisik is yerlerinde ¢a-
hsarak, ek egitimlerden gecerek ve yilmadan arasti-
rarak meslekleri olan 6gretmenlige baslarlar. Simdi
her ikisi de degisik okullarda “Tiirkge Anadili Dersleri”
vermektedirler.

Baba yemek yapma, alis-veris gibi islerde anneye
yardimci oluyor ama temizlik islerinde olmuyor. Uni-
versitede 6gretmenlik bélimiinde okuyan Esra ile li-
sede okuyan kiz kardesi zamanlari oldukga ev islerinde
Anneye her tiirlii ev isinde yardimci olurlar.

Burada egitimli bir babanin bile temizlik isinde tipik
Tirk erkeklerinden farksiz olmadigini séylemeden gege-
meyecedim. Ne kadar ev islerini yaparlarsa yapsinlar, yar-
dimci olurlarsa olsunlar Tiirk erkeklerinin biyiik bir cogun-
lugu nedense evdeki temizlik islerine pek yanasmazlar,
sanki onlar evi birlikte kirletmiyorlar!

Kiiclik yasindan itibaren yuvaya giden Esra, daha
sonra ilkokula ve dordiinci siniftan itibaren de liseye gider
ve bitirdikten sonra liniversitede 6gretmenlik bollimiinde
okumaya baslar. Okullarda yapilan tiim gezilere katilr. Ai-
lede anne ve babanin her ikisinin de 6gretmen olmasindan
dolayi bu soruyu ydneltmek bile istemedim, ama Esra
6ntiimde duran soru kagidini gordii ve hemen yanitladi:

— Olsun her meslekte oldugu gibi 6gretmenlerde de
farkl goruslerde olanlar yani istisnalar ¢ikabilir, dedi.

Almanlardan olumsuz bir hareket gérmeyen Esra:

— Annem ve babam ben ve kardesimle ilgili tiim top-
lantilara katilirlari ve gerekli zamanlarda okullarda gorev
aldilar, diye anlatti.

Egitimin direk icinde aktif olan bu kisilerden de baska
bir yaklasim beklenmemeli diye diistiniiyorum. Benim bu
disiincemde hakli oldugumu, yine Ogretmen olan ama
hi¢ cocugu olmayan bir arkadagim; “Tanidigim tiim &gret-
men arkadaslarin cocuklari hepsi ¢cok zeki mi allahaskinal
Hepsi okullarda basarililar ve yiiksek egitime devam edi-
yorlar” demisti. Tabii ki, hepsi zeki degil veya hepsinin ze-
kalari ayni degil 6gretmen ¢ocuklarinin ama egitimde ne-
lerin dnemli oldugunu biliyorlar. En azindan ¢ocuklariyla
o dogrultuda ilgileniyorlar. ilgiyle, sevgiyle kimisi bir defa
okuyarak veya dinleyerek, kimisi de defalarca dinleyerek
veya okuyarak basarili oluyorlar. Ogretmen olan ailelerin
biyk bir cogunlugu bu olanaklari cocuklarina sunuyorlar.
Cocuklari da egitim, 6gretimlerinde amaclarina daha iyi
ulasabiliyorlar. Bu drneklerle de cocuklarin egitiminde ai-
lenin 6neminin ne kadar biyiik oldugu anlagilmaktadir,
gostermektedir.

Esra Alman ve diger uluslardan arkadaslarinin oldu-
gunu ve para harcama konusunda da farkliliklar gordi-
guni soyle anlatiyor:

— Turkler farkh, Almanlar farkli para harcama konu-
sunda.Turkler bir yere gittiginde arkadaglarininkini de 6d-
yor ama Almanlarda bir kurusu isteyeler var. Genellemek
yanls ama cogunlukla bireyseller. Bu yasta ¢cok fazla Alman
arkadasim yok, kiiclikken cok fazlaydi. Blyldukge iliskile-
rimiz koptu, diyor.

Esra, ailesini Alman ailelerle karsilastirma konusunda
da:

—Tiirk gencleri aileleri Gizlilmemesi i¢in onlarin istedigi
her seyi yapiyor, Almanlar éyle degil. Almanlar kurallilar.
Bizde yemek birlikte yenilir ve birlikte toplanilir, Almanlarda
gorev kimde ise o yapar. Benim annem, babam daha sicak,
kuzey Almanya’'nin insani soguk. Genellemek yine de
zor.Alman ailelerle ilgili gériistim olumlu ama Tiirk arka-
dagslarimin aileleriyle iliskim daha iyi. Kimi taniyorum Al-
manlardan!? Onlarla fazla iliskimiz yok. Tunus'lu arkadasi-
min ailesiile iyiyim. lyi arkadaslanimin aileleriyle iyiyiz. Yari
Alman, yari Liibnanl arkadasimin ailesi bize benziyor. Ko-
nuklari kimse sofraya cagiryorlar. Tanidik baska, arkadas
baska, arkadagslarimin evinde kendimi daha rahat hissedi-
yorum. Alman erkeklerine gelince, onlar daha caliskan,
evde her isi yapiyorlar. Almanlarla karsilastirdigimda kiil-
tiirel ydnden her ikisinin de olumlu olumsuz yonleri olabilir
ama ben yetistirilisimden memnunum, diyor.

Esra H'yla Soylesi

Nebahat ERCAN

Esra, Almanlarla Turkleri karsilastirirken olumlu veya
olumsuz yonden degerlendirmekte zorlaniyor ve her ta-
rafin kendine 6zgi kiltiiriinden yola cikiyor.

Almanlarla unutamadigr olumlu veya olumsuz bir
anisi konusunu sorunca, diislinliyor ve olmadigini soylu-
yor.

Okul veya diger konularda kendini elestirdigin oluyor
mu? soruma yaniti ise ilging:

- Kendimi elestiririm ama aninda onu hallederim,
geriye birakmam, onu mutlaka ¢ozerim, diyor.

Ogretmenlik bolimiinde okudugu halde Esra,

- Aslinda avukat olmak isterdim ama 6gretmen veya
terciman olacagim, diyor.

Biz sdylesimizi yaparken yanimiza gelen Esra’nin sa-
mimi arkadaslarindan birisi soylesiye katiliyor. Oda 6gret-
menlik bolimiinde okuyor ama

— Aslinda ben de “diplomat” olmak istiyordum, ama
diplomatlik icin “vitamin B” gerekiyor deyince, o da ne?
diyorum.

— Torpil, diyor ve ben genclerin dilinden yeni bir sey
0grenmis oluyorum, o devam ediyor:

— Ama simdi 6gretmenlik okuyorum. Bu meslegi ya-
par miyim, yapmaz miyim simdiden bilemiyorum, hele bir
bitireyim, bakalim, diyor.

Kendileri secerek girdikleri bolimde birkag somestre
okuyan bu gencler bile meslek konusunda daha hala kesin
karar verememeleri ilging ve ilging oldugu kadariyla dii-
sindirticu geldi bana.

Konumuz kimlik olunca;

— Ailem Turkiye Turklerinden, ama ben Hamburg'lu-
yum. Hamburg'lu Tiirklerdenim, Tiirkiye'dekilerden degil,
diye ait oldugu yeri degerlendiriyor.

Esra annesinin ve babasinin Tiirkiye'deki Turkler gibi
gorse de bir gercegi hep vurgulamak zorunda kaliyoruz;
artik otuz- kirk yilini Almanya'da gegirmis Turklerin hig
birisi ister kabul edilsin ister edilmesin ama Turkiye'deki
Tirkler gibi de burada yetisenler gibi de degil.Burada ye-
tisenler nasil kendilerine 6zgii iki kiiltiirden yeni bir ktlttr
olusturdularsa , Tirkiye'den gelen ve burada uzun yillar
yasayan Turklerinde farklilastiklari apacik ortadadir. Bu
farklihk Tirkiye'ye gidince kendileri tarafinda da goril-
mektedir.

Aile icinde veya cevrede kiz — erkege yaklasimda ki
gorisiini soyle dile getiriyor:

- Bizim ailede gérmiiyorum,belki en azindan gor-
memeye calistilar, zaten biz iki kiz kardesiz. Aman arkadas
cevresinde kiz ve erkekler fakllar.Erkek eve ge¢ gidince
bir sey denmiyor, ama kiz ge¢ gidince ters davranigsla kar-
silastyor.

Evlenme konusunda;

— Insan olmasini istiyorum, diyerek kisaca 6zetliyor.

Almanca, Tiirkce, ingilizce ve Fransizca dillerini biliyor.
Ne gtizel ashinda bu kadar dili bilen bir genc icin “Karada
oltim yok” denilebilir”Bir dil bir insan,iki dil iki insan” man-
tigindan yola ¢ikarsak meslek hayatinda birisi basarisiz
olursa digeri devreye girer dyle degil mi!?

Bu kadar dil bilen bir genc¢ gelecegi konusunda ¢okta
iyimser degil.

— Gelecegimi o kadar parlak gérmiiyorum. Her sey
kendimize bagh degil. Ogrenciler azaliyor, okullar kapani-
yor. Tlirk¢e 6gretmenligi olarak bollimiimiziin gelecegi
iyi gériilmiyor.icimde kéti bir his yok ama iyi gérmiiyo-
rum. Korkumun benimle ilgisi yok. Ornegin, politik gelis-
meler, egitim alaninda kisitlamalar yabanci olarak bizi daha

cok etkileyebilir, diye cekincelerim oluyor, gériisiinde.

Yetkililerden beklentisine gelince yine egitim-
deki gelismelere deginiyor.

— Egitim alaninda yapilan olumsuz calismalara
son verilmeli. Egitime daha fazla para ayrilmali. Si-
niflar kiiciltilmeli, kiiclik gruplar halinde ders ya-
piima olanaklari saglanmali ve meslege iyi hazirla-
mal, diyor.

— Son zamanlarda Hamburg'da ki hiikimetin
egitim alanindaki kisitlamalari, siniflarin 6grenci sa-
yilarini artirmalari, 6gretmenleri daha fazla calismaya
zorlamalari ve yeni 6gretmen atamamalari Esra’yi
¢ok olumsuz etkilemis anlasilan. Sadece Esra'yi degil

aslinda Hamburg'da yasayan tim égrencileri ve velileri et-
kiliyor. Tiirkce dersi verenleri bir baska yonden daha da
cok etkiliyor. Zaten ¢ok az olan “Anadili” 6gretmenlerinin
sayisi emekliye ayrilanlarin yerine yenilerini atamadiklari
icin gittikce azaliyor ve calisanlari da ti¢- dort okula gon-
dererek yapmaya calistiklari dersleri de yapamayacak du-
ruma getiriyorlar. Ve ne yaziktir ki; Tirk veliler bir tiirl i egi-
tim alaninda ki bu olumsuz gidisata dur demek igin
harekete gecmiyorlar, tepki géstermiyorlar. Uluslararasi
Orgutiin (OECD) incelemelerine gore, Almanya'daki egitim
cok gerilerde kalmistir. Bu geride kalmanin nedenini, ya-
banci ¢cocuklara, hatta Tiirk cocuklarina yliklenmek isten-
mektedir. Oysa, egitime ayrilan para diger lkelerin ¢cok
altinda oldugu goriilmektedir. On dort bin Tiirk 6grencisi-
nin bulundugu Hamburg'da elli sekiz Tiirkce 6gretmeni
nedir ki!? Tlirkgce 6gretmenlerinin degisik nedenlerle ayril-
dig okullardaki Tiirk velilere Tiirkge derslerini isteyip-iste-
medikleri soruldugunda da “Gerek yok” dedikleri kulagi-
miza gidiyor. Bdyle bir sey olur mu? Verilmis haklara sahip
¢tkilmaz mi? Diinyanin hig bir yerinde bizim insanlarimiz
gibi anadiline sahip ¢ikmayan bir halk yoktur sanirim!
Baska tilkenin insanlar cocuklarina anadilini 6gretmek icin
kendi 6zel biitcelerinden diinya kadar para veriyorlar. Bi-
zimkiler ise, haklariniistemeyi birak, verilen haklarina bile
sahip cikmiyorlar. Halbuki, bu tilkede calisiyorlar, gelisme-
sine cok blyik katkida bulunuyorlar, vergi veriyorlar, gayet
dogal ve insanlik hakki olan dilini, dinini, kiiltiiriin{ yasat-
mak icin hig bir talepte bulunmuyorlar. Gelecek nesillere
bu vurdum duymazligin hesabini nasil verecekler acabal?

Turkiye ile AlImanya'yi karsilagtirmayi da soyle yapiyor
Esra:

— Iki Glkenin sistemi diizeni, kurallar farkli, detaya
da girilebilir. Tirkiye'de torpilsiz bir sey olmuyor. Kadinlar
acisindan daha da zor. Burada basariyla bir yerlere gelebi-
liyorsun. Aslinda iki tlkenin sitemi farkli degil, ama Tiirki-
ye'de erkte olanlarin bencilligi, vurdum duymazligi devletin
kaynaklarini kotiye kullananlarin oldukga fazla olmasi sis-
temi, diizeni farkh gibi gdsteriyor. Esranin gérdugi gibi
hak eden hak ettigi yere gelemiyor, kafa kol iliskisi olan
kimi beceriksiz kisiler hak etmedikleri yerleri isgal ediyorlar.
Bunun acisini da hem becerikli, bilgili hem de siradan va-
tandas cekiyor. Torpil olayi insanin yasadigi Diinya'nin her
yerinde var ama Tiirkiye gibisi kimi geri kalmis tilkede g6-
rilmektedir. Tiirkiye o kadar zengin bir {lke ki, yiye yiye
bitiremediler bir tiirli desek yanhs degerlendirmis olmayiz
sanirm!?

Diinya'daki gelismeler konusunda ise;

— Bakis acisina bagli, gelismeler beni korkutuyor.Terdr,
din farkhliklarinin 6n plana ¢ikmasi, misliimanlara karsi
bakis acilari diistindiriiyor. Ekonomi kétiiye gidiyor, issizlik
artiyor. Bu olumsuzluklari her giin tv kanallarindan izlerken
nasil iyimser olabiliriz ki!, diyor.

Okuma konusunda,

—Ne zaman ne gerekiyorsa onu yapmaya zaman ayir-
maya calisiyorum. TV'de de su giinlerde sadece haberleri
izlemeye zaman ayirabiliyorum.diyor.

Kendisine 6rnek aldigi birisi yok ama,

- Kendi beklentilerimi yerine getirmeye calisiyorum,
diye anlatiyor.

Cok giizel piyano calan Esra, iki kiltlr arasinda kimi
zaman sorunlar yasadigini ama zamanimiz elvermedigi
icin ayrintil konusamiyoruz ve sdylesiyi bitirmek zorunda
kaliyoruz.
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iyasetci-medya patronu iliskisi

1980li yillarda Turgut Ozal ile bas-

lamig ve sonra da guiglenerek varli-

gini siirdiirmstir. Yasalar, bir ga-
zete ya da televizyon kanali sahibinin bir
baska gazete ya da televizyon kanalindaki
milkiyetini sinirlamissa da gliniimiizde
tekelcilige karsi konulmus olan bu yasaya
kimse uymaz. Bugtinkii Turkiye'de “kural-
lara ve yasalara uymama”davranisi en yay-
gin olarak siyasette ve medyada goriilmek-
tedir. 12 Eyliil 1980 donemi ile baslatilan,
Turgut Ozal ile temelleri saglamlastirilan
ve onun “cocuklarinca” suirdiriilen, tiim
medyayi pencesine alan yozlasma, siyaset,
ticaret ve medya ortak iligkisinden kaynak-
lanir. Son 5-6 yilda oldukgca gelisen ve de
gliclenen bir “siyaset-ticaret-medya-bu-
rokrasi-tarikat” ortak iliskisini glinlimuizde
biitiin glicliyle yasiyoruz. Bunun bence en
onemli nedeni, genel bir yagma kiltiri-
niin hem siyasete hem de medyaya ege-
men olmasidir.

iste bu tip bir medya da, yapisi nede-
niyle bir cok gazete ve televizyon kanalini
icinde barindiran holdingleri aracihgi ile
toplumun haber ve bilgi alma 6zgurltguni
olumsuz etkiler, hatta yerine gore de kisit-
lar. Siyaset-medya iliskisi demokrasiye bi-
ylk zarar vermeyi gecmiste oldugu gibi
giiniimiizde de sirdiirmektedir. Boyle bir
yapida, patronun bir siyasal lidere yakinli-
gina ses ¢ikarmayan, daha dogrusu o poli-
tikacinin gorisiinii destekleyici makaleler
kaleme alan kose yazarinin cebine, kalitesi
ve yetenegi ne olursa olsun, ay be ay on
binlerce dolar doldurulur.

Guinimiz Turkiyesinde medya ve po-
litika yozlasmasi birbirine paralel ve hizh
adimlarla ilerlemektedir. Bu iki gliciin yoz-
lasmasinin, onlarin biiyiik etkisindeki top-
luma da sicramaya bagladiginin belirtilerini
coktandir sezmemek miimkiin degil. Bu-
guin Turk medyasina egemen olan Tiirkce
yozlasmasi yazili basindan ¢ok televizyon-
larda ve radyolarda goriilmekte. Ekranlara
cikanlar, mikrofonu eline alanlar Tiirkceyi,
kurduklari cimle yapisiyla ve cogu kelimeyi
yanlis vurgulayarak bozmaktalar. Yabanci
dilden gelen kelimeleri konugmalarinin ara-
sina yerli yersiz yerlestiriyorlar. Ayni cim-
lenin icinde yeni Tiirkge ve eski Tiirkce ke-
limeleri bir arada kullaniyorlar. Buna yazih
basinda da sikca rastlaniyor.

Bir ulkenin yozlasmasi toplumun bi-
tuin katlarinda ve yasamin tiim alanlarinda
baslar. Tirkcenin bozulmasindaki en
onemli etkenlerden biri de egitimin kotu-
lesmesidir. Devlet okullarinin verdigi egitim
coktan diisuse gecti, klasik liseler bir an-
lamda iflasin esiginde, imam hatip okullari
ise tim yurda yayildi. Cocuklar daha adla-
rini soyadlarini dogru duriist yazmasini bil-
miyor. Cep telefonlari ve bilgisayarlar ara-
ciligi ile birbirlerine imla hatasi dolu
mesajlar yazanlar, dogru bir climle kurma-

“Gocmenlerin Anadili Sorunuve (oziim Onerileri”/Sempozyum 2009

sini beceremiyor. Bunun da en 6nemli ne-
denlerinden biri bence Universite giris sI-
navlari. Test sinavina gore hazirlanan si-
navlar bitln lise 6grenimini test ¢6zen
6grenci modeline geviriyor.

Toplumca gittikge kiiltlirstizlesiyoruz.
Televizyon bagimlisi insanimiz kendini
daha cok ekran karsisinda oturarak, dizi
seyrederek, ya da boyali basinin makaleden
cok reklam iceren gazetelerini okuyarak
egitiyor. Dizilerdeki bozuk Tiirkgeyi Tiirkce
saniyor, ona dzeniyor, gazete makalelerin-
deki, ya da son on yilda edebiyat diinyamizi
fetheden modern edebiyatcilarin roman-
larindaki anlatim dilini modern Turkge diye
kabul ediyor.

Bugiin bliylk kentlerde niifusun ¢o-
gunlugunu kirdan kente gog etmis, gece-
kondu mabhallerini kurmus insanlar olus-
turuyor. Bu insanlar biyiik kentte biyu-
m{s, oranin yasamindan baskasini tanima-
yan ¢ocuklarina érnek olamiyor, onlari bii-
yiitlip egitemiyor. Iste “siyaset-ticaret-
tarikat”hamurunda yogrulmus medya ide-
olojisi, kiiltiiri ve diliyle bu insanlarimizi
etkiliyor.

“Cebimi nasil doldururum” diisiince-
siyle hareket eden “oncli medya“nin tarafsiz
olmasi miimkin degildir. Az 6nce soziinii
ettigim “besli"nin (siyaset-ticaret-medya-
birokrasi-tarikat) Tirk toplumu tzerinde
olusturdugu ortaklik trkitiici bir asamada!
Onlarin cikar ortakhdi bir medya tekeline
neden olup, zamanla topluma her istedi-
gini kabullendirebilir. Gorliglerinden diline
kadar, bu yelpaze genistir. Ve bir giin gele-
cek ki, medya bagimlisi insanlarimiz simdi
kullandiklari “Tirk¢e olmayan Tiirk¢e"ye
ahstiklar gibi, tim yozlagmayi da olagan
bulacaklardir.

“Popiiler kiltlr” denilen canavar, Ug
bes holdingin elinde tiim toplumu pence-
sine alip, egip biikerken onu holding ¢ikar-
larina uygun olarak yoguruyor. Gazeteleri,
dergileri, radyolari ve televizyonlari araci-
hgiyla bilingaltimiza isleniyor. Gazetelerde,
dergilerde kose kapmis kimi kimseler bil-
dikleri ya da bilmedikleri konularda gerekli
gereksiz ahkam kesiyor. Farkliliklar ortadan
kalkiyor, toplum yanhs bilgilendiriliyor. Biz
buna “kiltiriin kiresel yozlasmasidir” da
diyebiliriz. Yonlendirilme, yanhs bilgilendi-
rilme, birérneklestirilme ve bitiin bunlarin
sonucunda olusan kulturel bir yozlagma.

Medyanin haber ve bilgi vermesinin
oOtesinde diinyayi yorumlamak ve aktarmak
gibi bir gorevi de vardir. Glinlim{iz medyasi
biitlin diinyada gliclini kullanirken, kendi
sermaye gruplarinin ¢ikarlarini 6n planda
tutar, toplumu kimi zaman politikacilarla
yaptigi ortakliklara dogru yonlendirir. Ger-
cek gorevleri, dogru haber ve bilgi aktar-
mak olan gazete ve televizyonlar halkin
oniinde giin be glin sinav verdiklerini kimi
zaman unutmaktalar. Medya gorevini cid-
diye almali, bunu kendi ¢ikarlarina uygun

Turk Medyasinin Turkgesi

degil de, toplumun ¢ikarlarina uygun ye-
rine getirmelidir. Gazete okurken insan kimi
zaman: “Kose yazari, entelektiel altyapisi-
nin eksikligini kapatmak icin mi Tirkce'yi
bilin¢li bozuyor?” diye sormadan edemiyor.
Yoksa, boyle yazarsak okunuyor, boyle ya-
zarsak para kazanabiliyoruz diye mi kafa-
larindan geciriyorlar?

Guinlik yasamda kavramlarin yipra-
tildigina, iclerinin bosaltildigina tanik olu-
yoruz. Tabii “yazar” da bundan nasibini al-
miyor degil. Hicbir sey Giretmeyenin “sanat-
¢1” sayilldigi bir Ulkede, her yazi yazan da
"yazar” sayiliyor. Bu ¢ok (inlii “yazi yazan”la-
rin Tirkge yanlislar da‘degisik anlatim’diye
sunuluyor; bilgisizlikleri hos gosteriliyor.
Gogu kose yazari ve gazete haber muhabiri
yazilarinda sik sik yegledigi Arapga ve
Farsca sozcikleri yanlis yazdigi yetmiyor-
mus gibi, climle icinde de gereksiz yerlerde
kullantyor. Kimi eski sozclikleri eskiye 6zenir
gibi yegliyor. Tabii bunu, yeni Turkgesini
bilmediginden de yapabilir!

Avrupa'daki Tiirk medyasina gelince.
Bence zoraki yapilanmis bir medya bu. Bi-
yiik medya patronlari yillar 6nce buradaki
insanimiza yatirim yapan bir anlayistan de-
gil, “kazanalim” dusiincesinden yola ¢ik-
mislar. Kanimca Avrupa'daki Tirk medyasi
ne kadar satarsa satsin, ne kadar kanal
acarsa agsin, pek agirhgi olmayan bir azinlik
medyasl olarak kalmaya mahkum. Kimi Al-
man politikacinin deyisiyle “getto”lasan ku-
saklara hizmet ediyor! Ancak bu medyanin
onlarca yildir Alman medyasinin gé¢gmen-
leri ilgilendiren, onlarin sorunlarina egilen
konulari ele almamasi nedeniyle mevcut
olan bir acign kapattigi da kesindir. Ozellikle
Ulkedeki Tuirk toplumunuilgilendiren giin-
cel politikayi ve Almanya'daki siyasi tartis-
malar kendi anadilinde yansittigindan in-
sanimiz icin kaginilmazdir. Buradaki
gazeteler okura bilgi verirken anlasilir, sade
ve dogru bir dil kullanmak zorundadir. Ne
yazik ki buna pek dikkat edilmiyor. Bence
nedenlerinden biri, anlasilir ve sade dilde
yazmanin sanildigi kadar kolay olmadigi-
dir.

Almanya'da biiyliyen insanlarimiz igin
Turkgenin artik ikinci bir dil oldugunu kabul
etmek zorundayiz. Son dénemde bu {il-
kede Almanca’yi iyi bilen ve konusan bir
Tuirk nesli olustu diyebiliriz. Ancak onlarin
Tirkce okuma ve yazmadaki sikintilarini
gormezlikten gelmemeli. Almanya'da bu-
giin 5-6 yasinda olan Turkler 20 yil sonra
nasil bir Tiirkge konusacak, bunu simdiden
bilemeyiz. Ancak giinlimiiz medyasinin
Turkgesi ile buyuyecek bu neslin ilerde, su
giin kirlenmeye basladi dedigimiz Turkceyi
bile konusamayacagina emin olabilirsiniz.

Basta Hessen Eyalet Bagbakani Roland
Koch olmak tizere bircok Alman politikaci-
nin Turrklerin kendi anadillerindeki yayinlari
izlemesini “endise verici” bulduklar bilinen
bir gercek. Fakat Turk¢e’nin Almanya icin

Ahmet ARPAD

bir zenginlik oldugunu kavramis politika-
cilar da yok degil. Tuirkge yasarsa, Tiirkce
medya da yasayacaktir. Tiirk¢e’'nin yasama-
sina katkida bulunmak buradaki medyanin
dayararinadir, ¢linkii bundan ekonomik ¢i-
karlari vardir. Tlirkge basinin bu tlkedeki
varligini siirdiirme direnci sadece ekono-
mik cikarlarryla baglantili olmamalidir. Ba-
sinimiz, Tirkge'yi kullananlarin yararlarini
da diisinmek, onlari desteklemek zorun-
dadir. Tiirkge'nin iletisim dili olarak gelecek
kusaklarda da yasamasi bu tilkedeki med-
yamizin biyilik sorumlulugu altindadir

Sadece merkezi istanbul'da olanlar
degil, son yillarda Almanya'da kurulan ve
ayakta kalmayi basaran ¢ok sayida basin-
yayin organi da oldukga renkli bir cesitlilik
icinde. Onlar Turkce okuyan 2 milyonu as-
kin bir toplumu bilgilendirme iddiasini ta-
siyor. Burada yayinlanan gazetelerimiz bas-
kilarina Avrupa'ya 6zel sayfalar eklediler,
daha ¢ok insanimizi ilgilendiren haberlere
yer actilar. Ornegin agirlikli olarak Avru-
pa'daki siyasal, sosyal, kiltiirel, sanatsal,
sportif gelismeleri ele alan“Avrupa” haber-
leri“Avrupa” sayfalarini doldurmaya basladi.
Sunu da unutmayalim, Tiirklerin %55'inin
sadece Tirkce gazete okumakla yetindigi
tahmin ediliyor.

Tamamen Avrupa’da hazirlanan ve
biytik bolimi bedava dagrtilan ¢ok sayida
haftalik, aylik gazete-dergi de Tiirkce med-
yayi zenginlestiriyor. Merkezi Tiirkiye'de
olan televizyon ve radyo yayinlari yogun
olarak izleniyor. Arastirmalara gore her l¢
Turk evinden ikisinde Tiirkce televizyonlar
izlemek icin uydu anten var. Tiirklerle ve
Turkiye ile bilgileri gdgten 45 yil sonra hala
Tirk medyasindan aliyorsak, bunun nede-
nini Alman medyasinin ilgisizligine ve de
yetersizligine baglamak gerekir. Tuirk top-
lumunun bu llkeye uyumu Almanya'daki
Tiirk medyasinin gorevidir diye diisinmek
de kimi gercekleri kabullenmemek anla-
mina gelir.

Gunlik yasamimizda ayak ustii oku-
nan gazete ve dergiler tiiremeye baslad.
Belki endiistri toplumu olmanin getirdigi
bir sey bu. Tiirk¢e medyanin ¢esitliligi mem-
nuniyet verici olabilir, fakat bunu icerik acl-
sindan da sdylemek ne yazik ki mimkin
degil. Arastirmaci gazetecilik, ciddi haber-
cilik Turkiye'de oldugu gibi burada da pek
O6nemsenmezken, magazin gazeteciligi iler-
liyor. Bu tip gazetecilik de, daha ¢ok san-
sasyona agirlik verdigi icin kendine uygun,
kolay anlasilir, basit bir dil kullaniyor.

Tiirkce'yle calisarak, Ureterek yasam-
larini kazanan gazetecilerin, zengin bir ge-
lenegi devam ettirenler olarak mesleki so-
rumluluklarinin farkinda olmalari kaginil-
mazdir. Son olarak suna da dikkati cekmek
istiyorum: Almanyadaki Turk medyasinin
guiniimuzde, her iki dili ayni miikemmel-
likte kullanabilen eleman bulmasi da go-
zardi edilemeyecek bir sorundur.
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Belli Bir Amacg
Etrafinda
Toplanamaz miyiz?

Deniz CIKRIKCIOGLU

[ ]
¢inde yasadigimiz toplumun demokratik

yasamina aktif olarak katilmayan bireyleri

olarak paralel bir toplum olma yolunda

hizla ilerliyoruz. Burada kavramlari iyi ir-
delemek gerekiyor. Almanya'da dislanmig pa-
ralel bir toplum olarak mi yasamaya devam
edecegiz? Yoksa katilimci olarak mi? Anadili-
mizin burada 6nemi nedir? Yasadigimiz top-
lum ile barisik ve uyumlu olarak yasamak sa-
nirim goris farkliliklarina ragmen ortak bir
ilkedir. Bunu temel kabul ederek bu yaziyi ya-
ziyorum.

Bu toplum icinde gdzlemlenen ve ista-
tistikler ile dogrulanan bir gercek var, o da
kendi dilini dlizgtin konusmayan gengligimizin
sug isleme orani yiiksek, tersine burada aktif
politikaya katilan tiim Turk kokenli politikaci-
larin Tirkgeleri cok diizgiin. Tanidigim basarili
is adamlarinin Turkgeleri cok diizgiin. Tanidi-
gim ne kadar liniversite mezunu var ise Turk-
celeri ¢ok diizglin. Dogal olarak sug isleme
orani da keza ¢ok cok diisiik. Bunu yazmak ve
konusmak olarak ele aliyorum. Buradan su so-
nug cikiyor dogal olarak: Bu toplumda uyumlu
sayilan, bu toplumda katilimci olarak yasayan
Turklerin Turkgeleri cok diizgtin. Bu gézlemden
cikarilacak bir ders yok mu acaba? Meseleye
siyasi ¢ikarlarin ustiinde bakilirsa ve buna uy-
gun olarak yaklasilirsa, ¢coziime bir adim daha
yaklasilmig olur. Ama neden ise boyle bakil-
miyor, hatta bazilari, Tirk cocuklarinin tatille-
rini, Almancayi unuttuklari gerekgesi ile, Tiir-
kiye'de gecirmelerine bile sicak bakmiyorlar.
Diger taraftan bizim siyasi guruplarimiz ise
kendi felsefeleri dogrultusunda meseleye yak-
lastyorlar. Benim séyledigim bunlarin ¢ok ¢ok
Otesinde.

Bugiine kadar bireyi oldugum Tiirk Top-
lumunun bir ¢ok iyi niyet ile baslatilan kilttirel
faaliyetlerini izledim. Ne yazik ki bunlarin cogu
dagildi gitti, ya da var olsalar bile etkinlikleri
yok. Buna neden baz kisir ¢ekismelerin faali-
yetleri baltalamasi. Cocuklarina sahip ¢ikmak
isteyen (¢ bes veli bir araya geliyor ve bazi
guruplar hemen meseleye ipotek koymaya
kalkiyor. Bu guruplar siyasi yelpazenin her ke-
siminden olabiliyor. Peki bunlarin gayeleri ne?
Bir sey yapilacak ise bizim kontroliimiizde ya-
pilacak. Cocuklarin egitimleri, ruhsagliklari ve
toplumsal, kilttrel uyumlar arka planda ka-
liyor. Berlin Kreuzberg'teki okul goriintiileri
ekranlara yansiyor ve toplumsal baris yara ali-
yor. Bu kimin yararina olabilir. Olsa olsa asiri
uglarda yer alan siyasi veya yasadisi guruplarin.
Zira bu guruplarin toplumsal baris ile isleri ol-
maz. Tersine bu onlarin taban yaratmalarina
uygun zemin hazirlar.

Peki boyle olmak zorunda mi? Biz belli
bir amac¢ etrafinda toplanamaz miyiz? Yani
dini, felsefeyi, kimligi, dedikoduyu, ya da sahsi
cikarlarimizi katmadan bir faaliyette buluna-
maz miyiz? Yasadigimiz toplumda uyumlu, her
alanda katilimci ve politik malzeme olmaktan
uzak yasamak icin ¢cocuklarimizin anadiline
onem verilmesi, siyasetlerden uzak tutulmasi
bir zorunluluktur.

Alman Radyolarinda
Turkce Yayinlarin “Yok Olma” Sureci

Dr. Cem DALAMAN

Uzun yillar cogunluk toplumun, yani Almanlarin gegici,
gidici ve yabanci olarak tanimladigi ve bu yiizden olsa gerek
uzun bir siire varligini pek algilamadigr bir kitleden, simdi
(yalniz bagkent Berlin“deki niifusu 200 bini bulan), lilkenin
tlim boyutlarinda kendini gésteren, Almanya'nin ekonomik
ve kiiltuirel tablosunu sadece ve sadece zenginlestiren bir
etnik azinliga donistiik. Almanya'daki Tiirkiye kdkenli insan-
larin ezici cogunlugu kendini artik ‘burali” hissediyor. Buna
karsilik Alman ¢cogunluk toplumunun bir bélimd, bazi poli-
tikacilar ve medyanin bir kesimi‘bizim’buradaki artik vazge-
cilmez varligimizi hala yadsimaya, Almanya nin tarihsel ve
toplumsal déniistimiiniin geriye alinmasi gereken bir yanlisi
olarak nitelemeye calisiyorlar. Ne yazik ki bunu hemen her
giin duyuyor, okuyor ve her seyden énce hissediyoruz. Ozel-
likle Tiirkiye kdkenli gogmenler her firsatta sorunsallastiriliyor
ve sonsuz gibi gelen bir dongii icinde, kendilerini dyle his-
setmek istememelerine ragmen, 6teki-
lestiriliyorlar. Bazi siyasetgilerin, onlara
belli araliklarla‘bilimsel’malzeme sunan
sosyolojik ve toplumsal arastirma ku-
rumlarinin ve medyanin bir bolimiindin
uyumu sorun olarak gosterdiklerini, bu
baglamda da Almanyali Tiirkiye kdken-
lilerin Almanca 6grenmedigini veya bil-
medigini, bunda da Tiirkce medyanin
biuyik payr oldugunu iddia ettiklerini
hepimiz biliyoruz. Uyumu sorunsallas-
tirmak ve buna neden olarak da ana dili,
Tiirkge'yi gostermek cok kiiltiirlii ve diin-
yaya aclk olma iddiasindaki bir lilkeye
ve onun idarecilerine dogrusu pek ya-
kismiyor. Almanyali Tiirkiye kdkenlilerin
Almanca'ya paralel kendi kiiltiirel miras-
larinin bir parcasi olan dillerini konusabilmeleri ve dillerindeki
medyadan faydalanabilmeleri dogal haklari. Hele internet
ve canak anten caginda dillerin sinirlarini yada sinirsizhigini
tartismak bana kalirsa sadece giilling ve dar bakisli bir ideoloji
olarak tanimlanmali. iki diinyalilik, iki dillilik, iki benlilik bir
sorun degil, tam tersine bir zenginlik. Esas sorun bunu zen-
ginlik olarak okuyamamakta. Almanca sorunu varsa, ki ben
bunun ¢ok abartildigini diistinliyorum, bununda sorumlusu
Tiirkce medya degil, geride kalan yillardaki yanlis egitim ve
uyum politikalari.

Ben 2008 yili sonuna kadar Berlinde yayinlanan Radio-
multikulti adli radyo programinin Tiirkce Servisi'nin editorli-
guinii ve redaksiyon yoneticiligini yaptim. 1974 yilinda ARD
catisi altinda o zamanlar daha Gastarbeiter, yani konuk isgi
olarak tanimlandigimiz donemde baslayan bu yayinlar geride
kalan 34 yilda Berlin'deki Tlirkge yasaminin vazgegilmez 6ge-
lerinden biri oldu. Tlirkce program ayni zamanda Alman-
ya‘daki, Berlin“deki Tiirkiye kdkenlilerin toplumsal evriminin
de son derece dnemli taniklarindan biri idi, buna paralel bir
bakima da bircok konuyu ilk defa ele alarak dncili gorevini
stirdiirdii. Turkge programi giinde 17-18 arasinda bir saatlik
bir yayin kesitine sahipti, yerel bazda ortalama 8-10 bin giin-
Itk dinleyicisi vardi. Cogu ikinci ve {i¢lincii kusaktan calisan-
lariyla, 6zellikle son yillarda ¢agdas, hizl, tarafsiz ve nesnel
habercilik anlayisina paralel, Berlin'de Tiirk¢e’nin yasatilmasi,
temiz bir sekilde konusulmasi, geng kusaklara aktariimasi ve
Turkiye kdltirlintin baskentin zengin kdiltiirel yasaminda yer
bulabilmesi konularinda da yogun ¢aba gosterdik. Bunu ya-
parken, merkez noktamizi hep Berlin olarak tanimladik. Biz

Berlinliyiz, bu kentin Tiirkiye kdkenli insanlariyiz dedik. Bize
verilen yayin siiresinde Berlin'i Tiirkce, Tiirkce'de de Berlin'i
anlatmaya, haber etmeye calistik. Yayinlarimizda ozellikle
edebiyat, sanat ve miizik konularini islerken iste o giizelim
dilimiz Tiirk¢e'ye cok 6zen gosterdik. Zaman zaman actigimiz
konularla bu kentin Tiirkce yasaminda tartismalara neden
olduk, tabulari yiktigimiz programlarla bazi dinleyicilerimizi
kizdirdigimiz yada kirdigimiz oldu. Ancak Berlin'deki Tiirkiyeli
toplumunun korkacak, saklayacak ve utanacak konulari ol-
madigina inandigimiz igin baskalarinin ¢ekindigi konulari da
yayinlarimiza aldik. Bu cesaret degil, meslek ahlaki anlayisi-
mizin programa yansimasiydi.

Ancak bu 34 yillik gelenek, 34 yillik miicadele,,mali’ ne-
denler gosterilerek, sona erdirildi. Tiirkce ile birlikte medyada
cok kiilttirlltigiin, cesitliligin simgesi haline doniisen, diinya
¢apinda sayginlik kazanan, bu yiizden Birlesmis Milletler'in

Dort milyonluk niifusunun 500 bini goé¢gmenlerden olusan
Berlin'in radyolarinda artik, bu kentin renklerini, celiskilerini,
kiltlrlerin birbirleri ile siirtisme ve sevismelerini aktaran bir
yayin yok. Radiomultikulti her dilin glzelliginin paylasildigi ve o
guzelim Turk¢e'nin de ayakta durdugu frekansti. Belki de iste
bu yiizden kapatildi...

Halkin 6dedigi (yani bizlerin de), radyo ve televizyon vergileri
ayakta duran devlet kanallarindan gé¢menlere yonelik yayinlarin
kaldinlmasi stireci, korkarim ki, sona ermedi. Tuirk¢e yayinlarin
kaldinimasi furyasi, bundan bir ka¢ yil 6nce Baden-Wiirtten-
bergde, ardindan Bavyera'da, Berlin'de ve son olarak Hessen'de
sonuclandi, geriye bir tek Ko/n Radyosu kaldi.

UNESCO 6rglitii tarafindan odiillendirilen ve toplam 18 dilde
yayin yapan Radiomultikultide kapatildi. Dort milyonluk nii-
fusunun 500 bini gd¢menlerden olusan Berlin'in radyolarinda
artik, bu kentin renklerini, celiskilerini, kltirlerin birbirleri
ile stirtlisme ve sevismelerini aktaran bir yayin yok. Radio-
multikulti her dilin glizelliginin paylasildigi ve o giizelim Tiirk-
¢e'nin de ayakta durdugu frekansti. Belki de iste bu yiizden
kapatildi.

Radiomultikulti'nin, 6zellikle de Tiirk¢e yayinlarin sona
erdirilmesi, mali nedenlerden daha ¢ok, ikinci bir dili, ana
dili ve ikinci bir kiltlri ortak yasami zenginlestirici degil,
engelleyici bir 6ge olarak tanimlayan siyasi anlayisin eseri
olarak yorumlamak gerekiyor. Halkin 6dedigi (yani bizlerin
de), radyo ve televizyon vergileri ayakta duran devlet kanal-
larindan gé¢menlere yonelik yayinlarin kaldiriimasi siireci,
korkarim ki, sona ermedi. Tiirkce yayinlarin kaldirilmasi fur-
yasl, bundan bir kag yil 6nce Baden-Wiirttenberg'de, ardindan
Bavyera'da, Berlin'de ve son olarak Hessen'de sonuglandi, ge-
riye bir tek K6In Radyosu kaldi. Alman yazil ve gérsel med-
yasindaki yayinlarda gé¢gmenlere sadece yiizde 1 oraninda
yer verildigini hatirladikga, kendi dillerinde de televizyon ve
radyo izlemek isteyen insanlarin haliyle Tirkiye'den yayin ya-
pan ya da yonetilen programlara yonelmelerine sasirmamak
gerekli. Bu siirecin s6zde Almanca eksikli Tuirkiye kokenlilerin
uyum siirecini nasil etkileyecegini ise Tiirk¢e yayinlarinin kal-
dirilmasina 6n ayak olanlara sormali.

Alman radyolarinda Tiirk¢e yayinlarin sona erdirilmesi
gog tarihi acimizdan hiziin verici ve ileriye yonelik umut
kirici bir nokta.
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Anadilini iyi bilenler Almancayi kolay 6greniyor

Imanya’ya geldigim yillarda,

egitimdeki sistem yanlighgin-

dan dolayr Almanca 6gren-

mekte zorlandim. Biraz zaman
kaybettim, ama ayni zamanda bir Al-
man ¢ocudu ile ayni sirada okurken
Tiirkceye hakim olmanin verdigi avan-
tajla AlImancanin ne kadar ¢abuk 6gre-
nildigini de bizzat yasadim. Tiirkceyi cok
iyi bilmeyen uglincii kusak, maalesef
Almanca ve diger dilleri 6grenmekte
zorlaniyor.

Anadilini iyi bilen ¢ocuklarin Al-
mancayi nasil hizli 6grendigine bir or-
nek de benim yasamimdir. Ben, 70'li yil-
larda Almanya’ya gelen bircok “konuk
isci” cocuklarindan biriyim. Afet ve Beh-
zat Girclioglu ciftinin dort cocugundan
ikincisi olarak, henuiz Rize'deki Kurtulus
ilkokulu'nda dérdiincii sinif 6grencisiy-
ken aile birlesimi yoluyla Almanya'ya
gelmistim.

Bu ulkeye girisim bir hafta sonuna
denk diismisti. Hemen ardindan, yani
ilk pazartesi guini de annem beni ve
erkek kardesim Serkan Ali'yi yanina aldi,
birlikte hi¢ bilmedigimiz yollardan yu-
riyerek bir okulun 6nutine geldik: “Albert
Schweitzer Schule-Neu Isenburg’.

Cantamda Tiirkiye'den yeni aldi-
gim, piril piril da kapladigim kitaplarim
ve defterlerim vardi. Okula girdik. An-
nem, Tiirk 6gretmenler ibrahim Duaiile
Mehmet Ali Tosun’a beni ve 0 dénem
ikinci sinif 6grencisi olan kardesimi ta-
nistirdi. Bes-on dakikalik bir tanisma
faslindan sonra da bizi 6gretmenimize
teslim ederek gitti.

Sinifimiza girdigimizde, ayni sinif
icinde siralarla birbirinden ayrilan ikinci,
ticlincli, dordiincli ve besinci sinif ¢o-
cuklar oldugunu gordik. Tipki Tiirki-
ye'deki koy okullari gibiydi. Hepimiz
ayni sinif icinde ders goriiyorduk. Tam
hatirlayamiyorum, 6grenci sayisi galiba
20 civarindaydi.

Sinif icinde butln derslerimizi
Tirkce olarak goriiyorduk. Yalniz haf-
tada bir giin cuma guinleri iki saat “Al-
manca” dersimiz vard. Bir de resim der-
simizi bir Alman 6gretmen veriyordu.

Teneffiislerde Alman ¢ocuklari biz-

den ayri oynardi. Biz de, Tiirk cocuklari
olarak, kendi aramizda oynardik. Fakat
ilging olan, hi¢ Almanca konusamadi-
gdimiz halde, onlarin oynadigi bitiin
oyunlarin aynisini bizim de oynama-
mizdi. Bu durum, ayni dili konusmama-
miza ragmen ve zor anlasiyor da olsak,
zamanla bizleri kaynastirdi.

Bir yil kadar, yani besinci sinifi da
ayni dgretmen ve ogrencilerle Tiirkce
okudum. Bu zaman dilimi iginde Al-
mancayi ¢ok az 6grenebildik. Clinki bi-
tlin dersleri Turkce gortyorduk. Eve git-
tigimizde de verilen “ev 6devlerini”
Turkge yapiyor, aile icinde hep Turkge
konusuyorduk. Bu nedenle Almancayi
¢ok yavas o6greniyorduk.

6'nci sinifta yine Neu-Isenburgdaki
bir Alman okuluna, “Gesamtschule—Brii-
der Grimm Schule”ye kaydim yapildi. Ca-
liskan bir 6grenci olmama ragmen ve
Almancayi da, cok iyi degil ama, biraz
konusuyor olmama ragmen, yeni sini-
fimda resmen “sudan ¢ikmis bahga”
dondiim. Dogru diirlist Almanca bilme-
digimi anladim. Cinki aldigim Al-
manca editimi yeni sinifimdaki arka-
dagslarimla anlasmama bile yetmiyordu.
“Acaba yanlis mi konusurum?” korku-
suyla bildigim Almancay da kullana-
maz olmugstum.

Fakat sunu mutlaka séylemeliyim:
Daha az Almanca konusuyoruz diye hig-
bir “olumlu ayrimciliga” da tabi tutul-
madik. Yani Alman bir 6grenciden ne
beklendiyse, bize de ayni sekilde dav-
ranildi. Hicbir 6gretmen, yabanc ¢o-
cuklara daha fazla zaman ayirmiyordu
ders konusunda. Fazlasiyla “esittik” Al-
man sinif arkadaslarimizla.

ilk giin her &grenci kendisini ta-
nittl. Bu nedenle de ¢ok zorlandim. Za-
ten Almanya'da 6grenci ve 6gretmen
kavramlari bizim bildiklerimizden, gor-
diiklerimizden o kadar farklyd ki... Sas-
kindim.... Bizler, Tiirkiye'de 6gretmeni-
mizi sokakta gorsek hemen “hazir ol"a
gecerdik... Oysa Almanyada...

Sinifta tek Tiirk 6grenci bendim.
Bir yili askin bir stiredir Almanya'day-
dim, fakat yabanci cocuklar kendi dil-
lerinde egitim verilen siniflarda okut-
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tuklari i¢in, bulundugumuz iilkenin di-
lini 6grenmekte gecikmistik.

Sonradan anladim ki, bu, sadece
bana 6zgi bir durum degildi.

Gocuklarin tepkileri gesitli olu-
yordu. O dénem Almanya'ya gelen ya-
banci ¢cocuklar ya kendilerini kabul et-
tirmek zorunda kahyorlardi ya da
kaybolup gidiyorlardi. Ben kendisini ka-
bul ettirebilen ¢ocuklardan oldum.

Bunun bir nedeni vardi: Alman-
caya o yillarda kisa bir siirede 6gren-
memdeki en bliyiik destek, Tlrkceyi iyi
derecede konusuyor olmamdan geli-
yordu. Zaten siniftaki tek Tirk 6grenci
bendim, dolayisiyla baska bir secene-
gim yoktu. Almancayi dyle veya bdyle
konusmak zorundaydim. Hizla gegis ya-
pabildim.

ilk kusagin cocuklanyiz. Bizler, egi-
timdeki sistem yanlisligindan dolayi Al-
mancayi 6grenmekte geciktik. Ama,
Tirkcemiz iyi oldugu icin Almanlarla
ayni sinifta ders goérmeye baslayinca,
kolay ve dogru sekilde Almancay 6g-
rendik. Turk¢eye hakim olmak, bizler
icin blytk bir sanst.

Durum bugiinlerde daha farkli.

Uciincii ve hatta dérdiincii kusak,
anadilimiz olan Tiirkgeyi iyi bilmedigi
icin Almancayi da saglikl 6grenemiyor.
Bu nedenle okullarda verilen anadil
derslerini degil kaldinimak, tersine cok
daha fazla desteklemek gerekiyor.
Glnku kendimden biliyorum: Anadi-
linde kendisini cok rahat ifade edebilen
¢ocuklarin sansi da buytyor. Bu durum-
daki bir cocuk, diger dilleri de ¢ok kolay
bir sekilde 6grenebiliyor.

Ge¢miste Alman hiikiimeti bizleri
Tirk siniflarina gonderiyor, orada Tiirkce
ders verdiriyordu. Simdilerde ise genel
egilim, haftada birkag saat olan anadil
dersini tamamen kaldirmak yoniinde.
Bunu anlamakta ¢ok zorlaniyorum.

Fakat bu, isin devlet tarafi.

Bir de isin aileler tarafi var. Maale-
sef Tiirkiye kokenli aileler de anadil ko-
nusunda yeterli 6zeni gdstermiyor.
Okullardaki anadil derslerine 6nem ve-
rip takipgisi olmuyorlar. Cocuklariyla
evde Tiirk¢e konusmuyorlar. Sadece Al-
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manca konusmayi sectikleri icin, cocuk-
lari da bir temel dile hakimiyetten mah-
rum kaliyor.

Bunun sonuglari hi¢ de iyi olma-
yacaktir.

Zaten ¢ok sik tanik oluyoruz. Bu
cocuklar, ileri yaslarinda, ailelerine si-
rekli bu hatalarini hatirlatip serzeniste
bulunuyorlar: “Siz Tiirkceyi de ¢ok iyi
konusuyorsunuz, burada dogmadiginiz
halde Almancayi da... Keske bizleri de
cok dilli yetismenin zenginligine dahil
etmis olsaydiniz”

Bizler, eger anne ve babalar ola-
rak, evlerimizde Tiirkce konusursak, ¢o-
cuklarimiz da en iyi sekilde hem Tiirk-
ceyi hem de yasadiklar Ulkenin dilini
ogrenir. Hi¢ degilse bunu yapabiliriz.

Yillar cabuk gegiyor. Ama hatalar-
da 1srar etmemek de énemli. Nitekim
ben, cocuklugumda goézlemledigim
egitim ile ilgili bu yanhslari, kendim
anne oldugumda ¢ok dikkat ederek tek-
rarlamamaya calistim. Ornegin ¢ocu-
gumu 3 yasina kadar sadece Tiirkcemiz
ile buyittim. Bunun meyvelerini sim-
dilerde topluyoruz. Kizim Ceren Bliber,
her iki dile de hakimiyeti ve okul yasa-
mindaki basarilariyla, zamaninda ne ka-
dar dogru bir karar verdigimi bana da
kanithyor.

Su kliselerden kurtulmaliyiz: “Ya-
sadigi Ulkenin dilini bilmeyen cocuk,
basarisiz olmaya mahkumdur”. Hayir!
Gocuklarimiz, diinyanin bittin cocuklar
gibidirler. Cok cabuk 6greniyorlar. Biz
istesek de istemesek de yasadiklari iil-
kede konusulan dil, 6rnegin Almanca,
onlarin yasamina zaten giriyor. Onemli
olan, ¢ocuklarimiza anadillerinin guizel-
liklerini hi¢ degilse temel egitim duize-
yinde verebilmektir.

Bu, onlarin 6niinii kapatmayacak,
tersine, acacaktir.

Birden ¢ok dili kendi anadili du-
zeyinde ve yetkinlikle kullanabilen yeni
kusaklar yetistirmek zorundayiz.

Dedim ya, bunun ¢ok zor olmadi-
gini bizzat yagsadim.

FRANSIZ
DEVRIMI'NE

imi

.

Bir Yasam Deney
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Zor Kosullar

Okuldaki kultur catismalarina “farkli” bir bakis icin ek sav

Joachim SCHROEDER

Sakil, Irakli ve yil icinde Hamburg'da
meslege hazirligini tamamlamis olacak.
Banyosu olmayan 10 metre karelik bir
odada kaliyor ve aylik ortalama 320 Euro
gelire sahip. Almanya‘da ailesinden kimsesi
yok, fazla arkadasi da yok. 14 yasinda yi-
rlyerek anayurdunu terk etmis ve oldukca
macerali bir yolculuk sonunda Hamburg'‘a
ulagmis. Ug ayda bir,“Duldung” oturumunu
uzatmak icin yabancilar dairesine gitmesi
gerekiyor. Egitim siireci bir cok kez kesintiye
ugramis ve su ana kadar hic¢ bir okuldan
diploma alamamis. Bir siiredir okulla ilgili
sorunlarinda da ve giinliik yasamda ¢6ziil-
mesi gereken islerinde de onu ben destek-
liyorum. Ben Almanya‘da dogdum ve
6nemli bir kesintiye ugratmadan egitim
slirecini tamamladim. Hem Hamburg'da,
hem de Frankfurt'ta genis, ortalama kon-
fora sahip birer dairem var. Aylik gelirim,
Sakil'in su an yasamak icin sahip oldugu-
nun on katindan fazla; arkadas cevrem ol-
dukga biiyik ve glvenilir olarak tanimla-
yabilirim. AlIman vatandagligim konusunda
hic gercek anlaminda diisiinmedim.

“Yerlesikler ve Dislananlar”(1990) adli
onemli bir arastirmasinda Norbert Elias, bir
toplumda, aralarinda“glic farkliliklar” olan,
yani esitsiz bir glic dagilimi sansina sahip
toplumsal gruplarin birbirlerine siki sikiya
baglandiklarina dikkati cekmistir. Ama
“grup iliskilerini [...] irksal, etnik veya bazen
dini farkhliklarla agiklama aliskanhgi vardir”.
Ancak Elias icin “hem toplumbiliminde,
hem de genel olarak toplumda sikca bu
baglamda kullanilan‘irksal’ veya ‘etnik’ gibi
kavramlar, ideolojik bir savunmanin belir-
tileridir”. Bu kullanimlari sayesinde “dikkat,
yan noktalara cekilir” —6rnegin kiltirel
farkliliklar- ve “ana noktadan —giic farkli-
liklarindan— uzaklastirihr” (S. 27).

Konunun bu sekilde kavranisi, 6gret-
menlerle toplumsal agidan haksizliga ug-
ramis erkek go¢cmenler arasindaki gtinliik
gerginlikler dnyargiyla “kiltlr catismalan”
olarak yorumlanmasina karsi uyariyor.
Elias'in bakis acisindan, bu tiir 6gretmen-
ogrenci iliskilerinde, daha ¢ok egitim ilis-
kilerinde ortaya cikan cocuklar ve biiy(kler

Kaynakca:

arasindaki gii¢ dengesizliginin ¢ok daha
oOtesinde bir “glic farki” ortaya cikiyor. Zen-
gin ve fakir toplumlar arasindaki kiiresel
catismalar, egitimbilimsel (pedagojik) ilis-
kilerde de kendilerini gdsteriyor. Bu giinliik
olarak duyumsanan toplumsal esitsizlikler,
siklikla karsilikli olarak kiiltiirel suclamalarla
yorumlaniyor: Geng erkekler, genellestiri-
lerek“maco” olarak kiiltiirel anormallik ola-
rak tanimlanirken; 6gretmenler ise, cok hizli
bicimde “irk¢1” olma zanni altinda kaliyorlar.
Buna karsin, Elias‘a gore, (s6ziimona) kiil-
tlrel farkliliklar degil, (gercekten var olan)
toplumsal-ekonomik farkhliklar egitimbi-
limsel terimlerle yansitiimalidir. Elias'in sa-
vini bir formil olarak kalplastirirsak: Sinif
kiltard yener!

Orta siniftan “yerlesik” biri olarak
medya tarafindan aracilik edilen ya da 6z-
nel olarak kurulan marjinallestirilmis “dis-
lananlarin”yasam-diinyasal iliskileri lizerine
yorumlara aldanmamak, bu tiir gencglerin
gercek yasam kosullarina yaklasmak icin —
genellikle bizlerin icinde yasamadigimiz ve
en iyi olasilikla televizyondan tanidigimiz
toplumsal kosullar- giinliik yasamda on-
lara eslik etmek iyi bir yontem olabilir. Ama
“getto ¢ocuklarinin” deneyimlerine oldukca
yaklasan ve “yasamda kalma sanatinin top-
lumsal kisilik yapisi”’nin ¢ok yonlii degisik
bicimlerini, gencleri teshir etmeksizin an-
latmayi basaran bazi biyografik anlatimlar
da mevcuttur (Korbmacher 2004, Hiller/Ja-
uch 2005, Seukwa 2006). Bu canli anlatim-
larda, egitimde ugranilan haksizliklar en-
tegrasyon eksikligi olarak degil, toplumsal
dagilim sorunlari olarak yorumlanmaktadir.
Genglerin biyografilerinde ortaya ¢ikan
toplumsal iliskiler, toplumsal giic farklilik-
larini asma stratejileri olarak algilanmak-
tadir.

Miinih'te 6gretmen olan Susanne
Korbmacher, kitabinda, 6grencilerinden bi-
riyle, 12 yasindaki ilias'la yapti§i bir konus-
may! anlatmaktadir:

“— Biliyor musun, benim oglum senin
az once sinifta verdigin gibi bir tepki verse,
cokluk basi derde girer. Iyi anlasmamiza
ragmen, bazen tipki senin az énce oldugun

gibi olabiliyor.

— Senin oglun iyi. Onun herseyi var, bi-
zimse hic bir seyimiz yok. Sadece sorunlar.
Sorunlar agisindan zenginiz.

— Seni anlamami istiyorsan, anla-
mama yardimci olmalisin.

— Ben mi sana yardimci olacagim?
Sana nasil yardimci olabilirim ki? Benim sa-
dece boktan bir hayatim ve boktan bir ailem
var, ben mi bir 6gretmene yardimci olaca-
gim? Benimle alay mi ediyorsun?

— Sence ben neden burada seninle
oturuyorum da, dersimi vermek icin sinifta
degilim? Pek de saka yapacak durumda de-
gilim.

— Annem her ay sosyal yardim kuru-
mundan para aliyor. Fazla degil, ¢linkii hala
calisiyor. Iste bu parayi, cuma giinii iivey ba-
bam aldi. Her zaman yaptigi gibi. Annem,
depo ¢alisani olarak kazandidi paradan elek-
tirik faturasini 6demesi gerekti. lste simdi bi-
liyorsun. Memnun oldun mu?

— Ve bu da seni oyle kizdirdi ki, pa-
zartesi glini okulda tamamen cildirman
gerekti.

- Bilmiyorum.

— Bu sabah kahvalti etmedin. En son
ne zaman bir sey yedin?

— Dértte.

— Bu sabah dortte mi? Elbette degil.
Diin 6gleden sonra dortte mi? inanamiyo-
rum. Boyle hig bir insan bir sey 6grenemez.

— Diin degil. Diin pazardi. Ama ben cu-
martesiyi kastediyorum. O giin saat dértte
merkez istasyonunda bir parca pizza yedim!
(Korbmacher 2004, S. 264f.)

Bu kitabin tamaminda toplumsal ola-
rak toplumun disina itilmis genc erkekler
anlatiliyor; cogu gdcmen kokenli. Yasam
ve erkeklik kavrayislarinda, kullanabildikleri
mevcut toplumsal kaynaklarin cok dnemli
oldugunu biliyoruz. Bu nedenle bir
“Hasan”in erkekligine iliskin kavraysi, bir
“Sven”in kavrayisindan, eger ikisi de alt gelir
diizeyinde, biiyiiklerle kirllgan ya da catis-
maliiliskilerde, sikisik bir evde, glivencesiz
hukuki konumda ve okul ya da ¢iraklik egi-
timi sisteminden dislanma olasiligi altinda
ailevi ve toplumsal iliskiler icinde biy-

yorsa, sadece ayrintida birbirinden ayrilir.
Bu tiir toplumsal marjinal katmanlarda ya-
sayanlarin ortama bagli olusan erkeklikleri,
hem var olan toplumsal kosullarin bir
Urtind, hem de bu toplumsal dislanmayla
basa ¢ikmanin bir olanagidir.

Kurumlarin (okul, polis) beklentilerin-
den ve suclamalarindan ve medyanin ta-
nimlama gliclinden dogan gergin iliskiler-
den dolay;, gencglerin, toplumda
marjinallesmis gencler icin 6ngoriilen ege-
men cinsiyet diizenindeki erkeklik kavra-
mina basvurmalari gerekiyor. Ote yandan
genclere, kendi kimliklerini bicimlendirmek
icin, var olan toplumsal iliskiler cerceve-
sinde “farkh” erkeklik kavrayislar aracili-
giyla, baska sinif ve cevrelerle, ve oralardaki
egemen erkeklik kavrayislaryla aralarina
bir mesafe koymaya calismaktan baska pek
bir sey kalmiyor. Bdylelikle toplumsal olarak
dislanmis pek ¢ok geng, “kendi” erkeklik
kavrayislarini olusturarak “kendi iligkilerini”
diizenlemeyi basarabiliyor (Deniz 2001;
Potts/Kiihnemund 2008; Sauter 2000; Thie-
len 2009).

Toplumsal dislanma, geng erkekler ta-
rafindan, bazen hayranlik verici sikintiya
girmeden olusturulmus bicimlerle, bazen
de pragmatik catisma ydnetimiyle (Konf-
liktmanagement) asiliyor. Her durumda bu
gencler, kendilerini, yalnizliga, kendini ya-
litmaya ya da sokaga kacisa, siddete, uyus-
turucuya, kékten dincilige sikistirmadan,
sefil ortamlarla yaratici ve kendilerince ka-
bul edilebilir, hatta dayanilabilir bir uzlasma
bulmayu biliyorlar. Bununla beraber, bu er-
keklik kavrayislari, 6gretmenlerin (erkek ya
da kadin) kavrayislariyla catisiyor ve siirekli
olarak toplumsal onay gérme ¢atismalari-
nin yaritaldiga “kiltirel” yanhs anlama-
lara yol agiyor. Odevlerinde yardimci oldu-
gum bir Tiirk gencinin, bana dikkat cekecek
siklikta kizarak ya da utanarak annesinin
yine bir 6gretmenin evini temizledigini an-
latmasini, kendime baska tiirld agiklayami-
yorum.
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Almanya'da

Her Uc Ogrenciden Birisi
Yanlis Okulda

Berlin Sosyal Arastirmalar Bilim Merkezi (WZB) ve Alman Ekonomik Arastirmalar
Enstitisi'niin (DIW) birlikte yayinladiklari bir arastirmada, Almanya'da bircok 6grencinin
beceri diizeyinin altinda ya da ustiinde bulunan okul tiirlerine gonderildikleri acikland.
Farkli kesimlerin sonugclarini kaygi verici olarak degerlendirdi arastirmada, 900%e yakin
6grenci temsilen secildi. Sosyo-ekonomik Panel'in (SOEP) verilerine dayanan ve zeka
testleriyle genisletilen ¢alismada, Almanya'da her (i¢ cocuktan birinin yanlis okulda bu-
lundugunun saptandidi belirtildi. Buna goére 6grencilerin 17%’si seviyelerinin altinda ve
13%'0 seviyelerinin Gstlinde okullarda okuyor. Basarilarindaki farliliklardan ¢ok, ailenin
sosyal yapisi ve 6gretmenlerin potansiyelleri dogru saptayamamasi buna neden olarak
gosteriliyor. Akademisyen ailelerin cocuklarinin dortte beginin, kismen beklentileri yerine
getirmekte giicliiklerle karsilasmalarina ragmen liseye gonderildigi, diger kesimlerden
liseye gidenlerin oranin ise 29% oldugu aciklandh. isci cocuklarinin becerilerinin altinda
bir okul tiirline devam etme risklerinin de, akademisyen ailelerin cocuklarindan 2,5 kat
daha yiiksek olduguna isaret edildi.

Yanlis okulda bulunmak, ifadelere gére cocuklarin potansiyellerinin basariya dén-
Ustiirilememesine yol acarken, egitimde ilerlemelerinin ve daha sonra tiniversitede oku-
yabilmelerinin karsisinda da engel olusturmakta.

Arastirmanin yazarlarindan Johannes Uhlig hr3 -radyosuna yaptigi konusmasinda,
lise deneyimleri bulunmayan ailelerin tecriibe eksikligi ve beklentilerin neler oldugunu
bilememeleri nedeniyle okul se¢ciminde cocuklari icin liseyi tercih etmediklerini vurguladi.
Uhlig konusmasinda ¢6ziim olarak, ilkokulda notlarin iyi olmasi durumunda ¢ocuklarin
Realschule ya da liseye gdnderilmesini saglamak gerektigini, erken yasta ayristiriima-
malarini, 8. sinifa kadar 6grencilerin birlikte okumalarini ya da Hauptschule'nin kaldirilarak,
herkes icin yiiksek bir mezuniyet yapma imkaninin sunulmasini dnerdi.

Rheinland-Pfalz Eyaleti'nde
“Realschule Plus”
uygulamaya gecti

Rheinland-Pfalz Egitim Bakanli-
gr'min yeni okul reformu kapsaminda
dlzenledigi “Realschule Plus”, 2009/10
egitim yiinda uygulamaya gecti. Reform
eyalet genelinde biitiin Hauptschulele-
rin kademeli olarak, 2013’e kadar Re-
alschuleler ile birlestirilmesini 6ngori-
yor.

iki kanalli okul sistemine gecis ola-
rak da tanimlanan bu modele gore, 6g-
rencilerin yedinci sinifa kadar birlikte
okumalari saglanacak. “Realschule Plus” uygulamasinda okullar, ilgili kurumlarin
ortak karari ile entegre ya da kooperatif olmak tizere iki bi¢im arasinda se¢im yapa-
bilecek. Kooperatif okullarda yedinci siniftan itibaren 6grenciler farkl mezuniyetlere
odakli ve geciskenligi bulunan siniflara ayrilacak. Entegre okullarda birlikte egitime
devam edilecek ve 6grencilerin yalnizca belirli derslerde ayrilabilmesi miimkiin ola-
cak. Boylece entegre okullarda mezuniyetin meslek odakli mi, yoksa orta 6grenime
mi esit olacagi (mittlere Reife) uzun bir siire belirsiz kalacak. Yeni modelde 6grencilerin
okuldan diplomasiz ayrilmamasi icin ayrica 10. sinifta yogun tesvik uygulanacak.
Eyalet diizeyinde bir bolimii 12 yil egitim verebilecek olan“Realschule Plus”, meslek
yiiksek okullarina (Fachhochschule) gecis icin diploma imkani da sunacak.

Rheinland-Pfalz Egitim Bakani Doris Ahnen (SPD) yaptigi aciklamalarda, yeni
model ile kalifiye elamanlara olan talebin karsilanabilmesi icin daha ¢ok 6grenciye
daha yiiksek mezuniyetler kazandiriimasinin hedeflendigini ve modelin egitimde
firsat esitligine katki sunacagini belirtti. Ahnen ARD'ye verdigi demecte, reformun
yapilmasinda demografik degisimlerin ve Hauptschulelerin toplumda destek gor-
memesinin roliind de vurguladi.

Okul reformuna ve uygulamalara yonelik farkl kurum ve partiler ise elestirilerde
bulundu. Egitim ve Ogretim Kurumu (VBE), okullarin birlestirilmesine ragmen 6g-
retmenlerin farkli maas almalarini elestirirken, FDP egitim uzmani Nicole Morsblech,
yeni model ile bir yandan ozellikle daha zayif Hauptschule 6grencilerinin ¢iraklik
egitimine ve daha ileride olan Realschule 6grencilerinin ise liseye hazirlanmasinin
zorlasacagini belirtti. Bilim ve Egitim Sendikasi da (GEW) 6gretim yilinin baglamasiyla
birlikte belirginlesen 6gretmen sayisindaki ve derslerdeki eksikligi elestirdi.

Okul reformu kapsaminda diizenlenen “Realschule Plus” uygulamasiyla, Rhein-
land-Pfalz Eyaleti'nde Hauptschuleler bugiinkii sekliyle kaldirilirken, yeni okul modeli
biinyesine dahil edilerek varligini koruyacak.

Bonn Universitesi,
9 yil aradan sonra yeniden 6gretmen yetistirme karari aldi.
Bolimler arasinda, Turk¢e 6gretmenligi de bulunuyor.

ALMANYA'NIN en koklii tiniversitelerinden biri olan Bonn Universitesinde 2011-2012 égretim yilindan itibaren Tiirkce dersi 6gretmenleri yetistirilecek.
ilk etapta 350 6grencinin dgretim gorecedi tniversitede, Tiirkce, italyanca, Yunanca, Cince, Almanca, ingilizce, matematik ve fizik 6gretmenligi egitimi
alinabilecek. Bonn Universitesi, 2002 yilinda SPD ve Yesiller koalisyon hiikiimetinin baskisi nedeniyle 6gretmen yetistirilmesini durdurmustu. Universite simdi,

9 yil aradan sonra 2011 yilindan itibaren yeniden 6gretmen yetistirecek.

BAKAN'IN TURKCE SEVINCi

Hiir Demokrat Partili (FDP) Bilim Bakani Andreas Pinkwart, Bonn Universitesi'nin yeniden 6gretmen yetistirecek olmasini énemli bir sinyal olarak deger-
lendirirken, Hiristiyan Demokrat Partili (CDU) Okul Bakani Barbara Sommer, eyalette biiyiik bir 6gretmen acigi oldugunu belirtirken, bu adimin énemli
oldugunu sdyledi. Sommer, tiniversitede Tiirkce dersi verecek 6gretmenlerin yetistirilecek olmasina da sevindigini aciklarken, “Tiirkce bolimii ile, go¢cmen

kokenli daha ¢ok 6gretmen istihdam etme sansina sahip olacagiz” dedi.



